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Voorwoord

In deze publicatie leest u over een zoektocht naar samenhangend onderwijs in de Mens- en maatschappijvakken in de basisvorming in Nederland. Vijf scholen hebben meegewerkt om samenhangend onderwijs in de Mens- en maatschappijvakken zichtbaar te maken. De Open Schoolgemeenschap Bijlmer in Amsterdam, het Griendencollege in Sliedrecht, De Leon van Gelder Middenschool in Groningen, het Valleicollege in Amersfoort en de Scholengemeenschap Lelystad uit de gelijknamige plaats danken wij hartelijk voor hun medewerking. Mede door hun inbreng ligt hier een publicatie die voor vele collega’s een inspiratiebron kan zijn voor onderwijsvernieuwing.

Lieke Meijs,

Projectleider

1. Inleiding

Samenhangend onderwijs in de vorm van leergebieden of vakkenintegratie kent een lange geschiedenis. Al de voormalige middenscholen boden geïntegreerde vakken aan als Mens en Maatschappij en Oriëntatie op de natuur. Vakkenintegratie bleef echter onderwerp van discussie. Bij de voorbereiding van de basisvorming was vakkenintegratie weer, of nog steeds, één van de knelpunten.

Er kwam een voorstudie naar de vraag of de basisvorming in termen van vakken of leergebieden beschreven zou moeten worden. Zeer bepalend daarbij was het rapport van de WRR in 1986. De WRR noemt het in het rapport 'voorbarig' en 'riskant' de basisvorming te omschrijven in termen van leergebieden. Men vond de merites van vakkenintegratie nog onvoldoende vaststaan. De basisvorming werd dan ook ingevoerd in 1993 met 15 verplichte zelfstandige vakken. Algemene vaardigheidsdoelen moesten de samenhang proberen te realiseren.

Bij de eerste herziening van de kerndoelen basisvorming in 1998 is het accent sterker komen te liggen op de samenhang in en tussen de vakken. Er kwamen algemene onderwijsdoelen, waaraan de verschillende vakken een bijdrage leveren. En er is meer samenhang aangebracht tussen de domeinen van de vakken die in combinatie gegeven mogen worden, zoals aardrijkskunde, economie en geschiedenis en staatsinrichting.

Uit de evaluatie van de eerste vijf jaar van de basisvorming door de Inspectie van het Onderwijs (1999) blijkt dat leerlingen het onderwijsaanbod als onsamenhangend en versnipperd ervaren. Docenten geven aan dat vijftien vakken veel te veel is en dat 'minder handen voor de klas' de contacttijd tussen docent en leerling verhoogt. Als reactie hierop stelt de Onderwijsraad in het rapport ‘De basisvorming: aanpassing en toekomstbeeld’ (2001) een kerncurriculum voor van vakken/leergebieden.

Het ministerie van OCenW overweegt scholen ruimte te geven om hun eigen onderwijs vorm te geven. Zo krijgen scholen vanaf 2004 de mogelijkheid om ervaring op te doen met verschillende varianten van leergebieden.

Tegen deze achtergrond is SLO in 2002 een onderzoek gestart naar leergebieden. Er kwam een vervolg op het Sonateproject van samenhangend onderwijs in Natuur en techniek in de vorm van vervolgonderzoek naar binnen - en buitenlandse voorbeelden. Voor de mens- en maatschappijvakken is een eerste onderzoek gestart naar de ervaringen met samenhangend onderwijs. In deze brochure leest u de bevindingen van dit onderzoek.

Het onderzoek 

Niet alleen in Nederland zijn er discussies over de voor- en nadelen van samenhangend onderwijs, maar op meerdere plaatsen in de wereld krijgt dit onderwerp aandacht. Voor dit onderzoek is er gezocht naar buitenlandse voorbeelden die ons kunnen inspireren als het gaat om verdere ideeën over samenhangend onderwijs. Drie voorbeelden van samenhangend onderwijs hebben we beter bekeken: de 'environmental studies' in Schotland, de 'social studies' in de Verenigde Staten en 'studies of Society and Environment' in Australië. In hoofdstuk 2 leest u hierover meer.

Daarnaast is er gezocht naar scholen in Nederland die de mens- en maatschappijvakken in samenhang aanbieden. Van de lijst met 16 scholen, zijn er 5 uitgekozen. Portretten van die scholen staan in hoofdstuk 3. Deze portretten zijn vrij uitgebreid, omdat we u een zo realistisch mogelijk beeld willen presenteren van wat er kan en gebeurt op dit gebied in Nederland.

Alle geportretteerde scholen kiezen voor het leergebied Mens en Maatschappij. Maar op heel veel andere punten verschillen ze. Drie van de vijf scholen zijn brede schoolgemeenschappen en zijn voormalige middenscholen met een lange ervaring in het lesgeven in leergebieden. Twee scholen zijn vmbo-scholen. Per school hebben steeds twee onderzoekers interviews afgenomen bij een schoolleider, bij docenten, die samenhangend onderwijs geven en bij enkele leerlingen die samenhangend onderwijs gehad hebben. 

In hoofdstuk 4 worden de praktijkvoorbeelden in een theoretisch kader geplaatst. Hierdoor is het gemakkelijker om de scholen met elkaar te vergelijken en tot conclusies te komen. Die conclusies en aanbevelingen leest u in hoofdstuk 5.

Een probleem waar we tegenaan gelopen zijn en dat (nog) niet echt opgelost is, is de benaming van deze vorm van onderwijs. Het begrip vakkenintegratie betekent dat de afzonderlijke vakken opgaan in een leergebied en niet meer afzonderlijk te herkennen zijn. Op alle onderzochte scholen bijvoorbeeld bleven de afzonderlijke vakken herkenbaar. We kozen daarom voor de term samenhangend onderwijs. Met deze term wordt een breder assortiment onderwijsvormen aangeduid, waarin op verschillende manieren samenhang in en tussen de vakken gerealiseerd wordt.

In de bijlagen vindt u alle adressen van de onderzochte scholen (bijlage 1), een analyse van de enige geïntegreerde methode voor het leergebied Mens en maatschappij (bijlage 2), een overzicht van kenmerken van de 5 scholen (bijlage 3) en de vragenlijsten voor de interviews (bijlage 4).

We hopen dat u na lezing enthousiast bent geworden om mee te gaan denken over de realisatie van samenhangend onderwijs op het gebied van de Mens- en maatschappijvakken. Er is nog een heleboel te doen op dit gebied en, zodra de overheid de scholen meer ruimte geeft om zelf het onderwijsaanbod in te vullen, liggen er vele mogelijkheden om leerlingen geïntegreerd onderwijs aan te bieden, uzelf te ontplooien en scholen zich te laten profileren. SLO wil u hier graag bij ondersteunen.

2. Samenhangend onderwijs elders in de wereld

Drie continenten

Niet alleen in Nederland zijn er discussies over de voor- en nadelen van samenhangend onderwijs, maar op meerdere plaatsen in de wereld is dit een onderwerp dat aandacht krijgt. Soms hebben deze discussies geleid tot de opstelling van landelijke richtlijnen voor samenhangend onderwijs en tot invoering ervan in de praktijk.

In het kader van dit onderzoek beschrijven we 'environmental studies' in Schotland, 'social studies' in de Verenigde Staten en 'studies of Society and Environment' in Australië. In deze landen zijn recentelijk nieuwe richtlijnen opgesteld voor samenhangend onderwijs, maar die zijn wel gebaseerd op een relatief lange traditie. 

De uitwerkingen in deze landen van samenhangend onderwijs zijn dermate rijk door een keuze voor doorlopende leerlijnen, voor integratie van kennis, vaardigheden en attitudes en voor praktijkgericht en betekenisvol leren, dat ze voor Nederland een inspiratiebron kunnen zijn voor het ontwikkeltraject op dit gebied.

In Schotland, de VS en Australië heeft men ervoor gekozen om richtlijnen op te stellen waarbij scholen (en staten) de keuze krijgen voor eigen uitwerkingen. Dit in tegenstelling tot bijvoorbeeld de invoering van verplichte programma's. Deze aanpak levert zeer uiteenlopende schoolpraktijken op. Er zijn scholen waar niets met de richtlijnen gedaan wordt maar ook scholen waar mensen enthousiast tot implementatie van vormen van samenhangend onderwijs zijn overgegaan.

Helaas was het niet mogelijk om deze praktijk te gaan onderzoeken. Dat is jammer, want contacten met zusterorganisaties gaven ons de indruk dat we veel kunnen leren van implementatievraagstukken waar men daar al mee te maken gehad heeft. Daarom willen we het komend jaar deze buitenlandse contacten intensiveren om meer zicht te krijgen op de knelpunten en succesfactoren waar zij mee te maken kregen.

De onderstaande gegevens zijn verkregen door het bestuderen van landelijke richtlijnen, ondersteunend materiaal, overzichtsliteratuur met discussies over samenhangend onderwijs en door raadpleging van deskundigen in curriculuminstituten. 

2.1 Omgevingsonderwijs in Schotland 

Sinds 1965 heeft Schotland al samenhangend omgevingsonderwijs dat een breed programma kent. Hierin streeft men ook naar samenhang met andere, niet-verwante, vakken. Dit is niet het geval in de VS en Australië, de andere twee voorbeelden. In Schotland wil men hiermee bereiken dat leerlingen ontdekken dat binnen de drie (deel)leergebieden, social subjects, science en technology, er verschillende manieren zijn om tegen de wereld aan te kijken en de menselijke kennis te ordenen.

In de volgende tabel staat hoe aspecten van omgevingsonderwijs verdeeld zijn over social subjects, science en technology.

	(deel)leergebieden
	Social subjects
	Science
	Technology

	Onderverdeeld in:
	· mensen in het verleden

· mensen in hun omgeving

· mensen in de maatschappij
	· de aarde en het heelal

· energie en krachten

· de bouw en het functioneren van levende organismen
	technologische bekwaamheid

	Verwijzing naar:
	geschiedenis

aardrijkskunde

maatschappijleer
	natuur- en scheikunde, biologie
	aspecten van technologie, o.a. op het gebied van huishoudkunde en technische beroepsopleiding


Men startte in 1965 met het omgevingsonderwijs voor de basisscholen
. Om op dat niveau beter aan te kunnen sluiten bij de belevingswereld van de jongeren verkozen de Schotten een integratieve aanpak boven, de toen gebruikelijke, disciplinegerichte benadering. Bij de selectie voor thema's en didactiek stond vooral aansluiting bij de ervaringen van de kinderen centraal. Onderwerpen als huishouden, transport en mijn stad werden onderzocht door middel van veldonderzoek en interviews.

Later werd het omgevingsonderwijs verder uitgebreid tot een curriculum voor leerlingen van 5-14 jaar
. Het curriculum voor 12- tot 14-jarigen is niet wettelijk voorgeschreven, maar het Schots curriculuminstituut (LTS) geeft wel advies.

Uitgangspunten van het Schotse omgevingsonderwijs

Omgevingsonderwijs leert leerlingen over de wereld rondom zich heen. Zij leren de fysische en sociale voorwaarden kennen die de levens van mensen beïnvloeden, maar die ook hun vorm krijgen door handelingen, producten en instituties van generaties van mensen. Inzicht in de eigen omgeving is belangrijk voor leerlingen, zij moeten
:

· kennis en inzicht krijgen in de belangrijkste principes en gezichtspunten van social subjects, science en technology;

· vaardigheden ontwikkelen die hun vermogen vergroot om kritisch te leren denken en problemen te leren oplossen;

· attitudes en waarden ontwikkelen die verbonden zijn met de zorg en instandhouding van de omgeving.

Het uiteindelijke doel van het omgevingsonderwijs is dat leerlingen in staat zijn beter onderbouwde beslissingen te nemen en te handelen met gevoel voor omgevingsvraagstukken en in overeenstemming met het idee van duurzame ontwikkeling. Leerlingen moeten inzicht krijgen in lokale en mondiale niveaus van hun rechten en plichten, het belang van actief burgerschap en van het begrip gelijkheid in een democratische, rechtvaardige en zorgzame multiculturele samenleving.

Structuur van het Schotse omgevingsonderwijs

Het curriculum voor dit samenhangend omgevingsonderwijs bestaat uit leerlijnen, beginnend met niveau A, eindtermen die leerlingen van 7 jaar bereikt moeten hebben op het gebied van kennis en inzicht, vaardigheden en attitudes, oplopend tot en met niveau F (14 jaar). De eindtermen staan omschreven voor ieder leergebied van social subjects, science en technology, opgesplitst naar kennis, vaardigheden en attitudes, en onderverdeeld naar 6 verschillende niveaus. Zo staan bij het kennisdomein ‘mensen in het verleden’ van social subjects omschrijvingen van oplopende moeilijkheidsgraad over
:

· belangrijke mensen, gebeurtenissen en gemeenschappen in het verleden;

· verandering en continuïteit, oorzaak en gevolg;

· tijd en de opeenvolging van historische gebeurtenissen;

· de aard van historisch bewijs.

Voor de beschrijving van vereiste vaardigheden is een raamwerk ontwikkeld waarbinnen een gemeenschappelijke aanpak van vaardigheden binnen social subjects, science en technology mogelijk werd. Wel zijn er per leergebied verschillende accenten gelegd:

"...in social subjects the emphasis is on enquiry skills, in science the emphasis is on investigative work, and in technology the emphasis is on designing and making’
. Voor de drie (deel)leergebieden is dit uitgewerkt in het volgende schema voor de vaardigheid 'het uitvoeren van taken."

	
	Social Subjects
	Science
	Technology

	Het uitvoeren van taken
	· opsporen van relevante infor-matiebronnen

· informatie verwerken

· informatie beoordelen op bruikbaarheid en betrouw-baarheid
	· observeren

· meten

· meetinstrumenten en -eenheden gebruiken

· verslaglegging van de bevindingen
	· ideeën ontwikkelen

· oplossingen bedenken


Behalve kennis en vaardigheden leren leerlingen in het omgevingsonderwijs attitudes ontwikkelen die onderbouwd zijn door inzicht in sociale vraagstukken en omgevingsvraagstukken. Er staan, wat wij zouden noemen, drie algemene onderwijsdoelen centraal:

· een positieve houding tegenover leren;

· respect en zorg voor zichzelf en anderen;

· verantwoordelijkheid voor de sociale omgeving en het milieu.

Voor het leergebied social subjects zijn attitudes geformuleerd, oplopend van niveau A tot en met F. Ter illustratie hieronder een voorbeeld
.

	Sociale verantwoordelijkheid en verantwoordelijkheid voor het milieu
	· hun rol als jonge burgers die constructief deelnemen aan onze democratische maatschappij;

· het belang van wederzijdse afhankelijkheid zowel op lokaal als mondiaal niveau;

· initiatief nemen, dat in het belang is van de samenleving, zowel individueel als onderdeel van een groep;

· op een verantwoordelijke manier gebruik maken van de natuur in overeenstemming met de duurzaamheidprincipes;

· het belang van het culturele erfgoed, de relatie tussen mens en natuur, en de mensen onderling. 




Zowel de vaardigheden als attitudes maken integraal deel uit van het omgevingsonderwijs.

Na het 16e jaar is voortgezet onderwijs niet langer verplicht in Schotland. Uit een breed aanbod van vakken kan de leerling een keuze maken ter voorbereiding op het vervolgonderwijs. Van samenhangend onderwijs hoeft dan geen sprake meer te zijn.

2.2 Burgerschapsvorming in de VS

Het curriculum van social studies in de VS heeft een traditie van bijna honderd jaar. Bij de selectie van de inhoud voor social studies gaat het om de persoonlijke betekenis en relevantie voor leerlingen en de waarde ervan om hen voor te bereiden op het Amerikaans staatsburgerschap. Tot op de dag van vandaag zijn dezelfde thema's terug te vinden in de voorstellen van deskundigen en organisaties op het gebied van social studies. Door het federale staatssysteem verschilt het Amerikaans onderwijs echter van staat tot staat. Er zijn ook staten met een meer geïntegreerd curriculum zoals omgevingsonderwijs en mondiale vorming.

In het primair Amerikaans onderwijs is sprake van een pandisciplinaire inhoud, gestructureerd door onderwerpen in plaats van aparte schoolvakken op basis van de academische disciplines. In het secundair onderwijs is social studies eveneens gericht op burgerschap maar is het curriculum gebaseerd op de sociaal-wetenschappelijke disciplines. Geschiedenis doet vaak dienst als hoeksteen van social studies
.

De ‘National Council for the Social Studies’ (NCSS) formuleert het vak social studies als "the integrated study of the social sciences and humanities to promote civic competence." Daaraan wordt toegevoegd: "the primary purpose of social studies is to help young people to develop the ability to make informed and reasoned decisions for the public good as citizens of a culturally diverse, democratic society in an interdependent world.”

In de jaren tachtig van de twintigste eeuw ging de overheid zich nadrukkelijker bemoeien met het onderwijs, na alarmerende geluiden over de wisselende kwaliteit van het Amerikaans onderwijs. De NCSS heeft toen richtlijnen en criteria ontwikkeld voor mensen die hun social-studies-curricula willen verbeteren
. Het gaat hierbij nadrukkelijk om een vak dat ontworpen is om burgercompetenties te ontwikkelen en het integreert kennis, vaardigheden en attitudes binnen en tussen de disciplines.

De reden van het integratiestreven is onder meer te vinden in de ontwikkelingen binnen de wetenschap. Sociale vraagstukken worden steeds ingewikkelder en vragen om een geïntegreerde analyse en aanpak. Ook wetenschappers zelf beschouwen zich steeds meer als leden van een internationale academische gemeenschap die over vakgrenzen heen kijken en zich baseren op onderzoeksresultaten van meerdere disciplines.

Daarnaast bepleit de NCSS een krachtige leeromgeving en onderscheidt daarbij belangrijke didactische principes zoals betekenisvol, activerend maar ook integratief leren.
 Daar verstaat men onder dat leerlingen onderwerpen aangeboden krijgen die hen voorbereiden op het handelen als burger. Hierbij overschrijdt men disciplinaire grenzen. 

Social studies verbindt het heden met vroegere ervaringen en de toekomst. Het plaatst datgene waar leerlingen mee vertrouwd zijn in historisch, geografisch en cultureel perspectief waardoor ze hun sociale horizon uitbreiden. Omdat social studies zo'n brede inhoud heeft en deze integratief aanbiedt met aandacht voor ethische kwesties en sociaal beleid, heeft het vak een brugfunctie binnen het curriculum.

Structuur van het social-studies-programma

De NCSS heeft tien thema's als doorlopende leerlijnen van de kleuterschool tot en met de hoogste klassen van het voortgezet onderwijs ontwikkeld. Deze thema's zijn:

1. Cultuur

2. Tijd, continuïteit en verandering

3. Mensen, plaatsen en omgeving

4. Individuele ontwikkeling en identiteit

5. Individuen, groepen en instituties

6. Macht, autoriteit en bestuur

7. Productie, distributie en consumptie

8. Wetenschap, techniek en samenleving

9. Internationale verbanden

10. Samenleving, idealen en praktijken.

Twee kenmerken zijn hierbij van belang. De tien thema's zijn onderling verbonden. Om bijvoorbeeld cultuur te kunnen begrijpen zullen leerlingen ook iets van tijd, continuïteit en verandering moeten weten. En samen vormen zij een holistisch raamwerk als basis voor alle sociaal wetenschappelijke disciplines.

In de praktijk tref je zowel voorstanders aan van de brede aanpak van de NCSS als ook voorstanders van de afzonderlijke vakken. Natuurlijk bepalen nog veel andere factoren de uiteindelijke invulling van het curriculum.

2.3 Competentiegericht onderwijs in Australië
Al vanaf de jaren zeventig van de vorige eeuw zijn er in Australië voorstellen gedaan voor samenhangend onderwijs, maar tot invoering kwam het niet. In 1989 kwam de Hobart Declaration on Schooling van de Australian Education Council (AEC) met een voorstel voor samenhangend onderwijs aan leerlingen van 6 tot 16. Dit was georganiseerd rond acht kernleergebieden, waaronder het leergebied Samenleving en milieu (SOSE: Studies of Society and Environment)
. In de jaren negentig werden deze voorstellen verbeterd en uitgebreid met voorstellen voor competentiegericht onderwijs. Daarbij ging het om kerncompetenties die men voor de arbeidsparticipatie voor jongeren belangrijk vindt.

Uitgangspunten van het leergebied Samenleving en milieu

Het leergebied Samenleving en milieu richt zich op de manier waarop mensen met elkaar en met hun milieu omgaan. Disciplines zoals aardrijkskunde, economie, maatschappijleer, geschiedenis en sociologie zijn de bronnen voor de waarden, processen en begrippen van dit leergebied.

Uitgangspunt voor dit leergebied zijn vier kernwaarden:

· het democratisch proces, gebaseerd op het geloof in de integriteit en de rechten van alle mensen. Leerlingen leren hierdoor begrip te ontwikkelen voor hun verantwoordelijkheden en verplichtingen;

· sociale rechtvaardigheid, gericht op het in stand houden van een rechtvaardige samenleving en gebaseerd op humaniteit als gemeenschappelijk kenmerk van alle mensen. Leerlingen ontdekken sociale ongelijkheid en ontdekken en bediscussiëren een scala aan opvattingen over sociale rechtvaardigheid; 

· ecologische en economische ondersteuning, gebaseerd op de integriteit van de natuurlijke omgeving en het belang ervan als elementaire bron voor het leven;

· vrede, gericht op de bevordering van positieve relaties met andere mensen en de omgeving.

Dit zijn cruciale waarden voor het sociaal onderzoek en omgevingsonderzoek en ze vervullen veel functies. Zij functioneren als begrippen om te onderzoeken, maar ook als leidraad voor de selectie van onderwerpen. Ze kunnen dienen als evaluatieve criteria tijdens onderzoeken, maar ook als onderdelen van leercompetenties.

Het is nadrukkelijk niet de bedoeling om waarden te 'onderwijzen'. Docenten moedigen leerlingen aan om over waarden na te denken, deze te bediscussiëren en ze toe te passen op levensechte en abstracte contexten.

Structuur van het SOSE-curriculum

Het SOSE-curriculum heeft een complexe structuur waarin competenties geïntegreerd zijn in de inhoudelijke domeinen. Voor het sociaal onderzoek en omgevingsonderzoek heeft men vijf competenties van informatieverwerving geformuleerd: onderzoeken, creëren, participeren, communiceren en reflecteren.

De inhoudelijke domeinen zijn opgebouwd rond vier doorlopende leerlijnen:

1. tijd, continuïteit en verandering;

2. plaats en ruimte;

3. cultuur en identiteit;

4. systemen, bronnen en macht.

Iedere leerlijn bestaat uit vijf sleutelbegrippen. Bij de eerste leerlijn 'tijd, continuïteit en verandering' zijn dit:

· bewijs(voering) in de tijd;

· veranderingen en continuïteit;

· mensen en hun bijdragen aan veranderingen;

· oorzaken en gevolgen;

· erfgoed.

Het schema op pagina 17 laat zien hoe men in Australië de competenties geïntegreerd heeft in de inhoudelijke leerlijnen. Als voorbeeld in de leerlijn 'Tijd, continuïteit en verandering'. In de linkerkolom staan de vijf competenties en sleutelbegrippen vermeld, de andere kolommen geven van 1 t/m 6 de ontwikkelniveaus in de loop van het basisonderwijs en voortgezet onderwijs aan.


	Schema: Scope of sequence of core learning outcomes of studies of Society and Environment



	Strand: Time, Continuity and Change



	1. Evidence over time


Investigating
	TCC 1.1 Students describe their past and their future using evidence from familiar settings.


	TCC 2.1 Students explain different meanings about an event, artefact, story or symbol from different times.


	TCC 3.1 Students use evidence about innovations in media and technology to investigate how these have changed society.
	TCC 4.1 Students use primary sources to investigate situations before and after a change in Australian or global settings. 
	TCC 5.1 Students use primary and secondary evidence to identify the development of ideas from ancient to modern times.
	TCC 6.1 Students evaluate evidence from the past to demonstrate how such accounts reflect the culture in which they were constructed.

	2. Changes and continuities


Creating
	TCC 1.2 Students sequence evidence representing changes and continuities in their lives


	TCC 2.2 Students record changes and continuities in familiar settings using various devices.
	TCC 3.2 Students create sequences and timelines about specific Australian changes and continuties.
	TCC 4.2 Students illustrate the influence of global trends upon the beliefs and values of different groups.
	TCC 5.2 Students represent situations before and after a period of rapid change.
	TCC 6.2 Students use their own research focus to analyse changes or continuities in the Asia-Pacific region. 

	3. People and contributions


Participating
	TCC 1.3 Students share points of view about their own and others' stories
	TCC 2.3 Students cooperatively evaluate how people have contributed to changes in the local environment.


	TCC 3.3 Students use knowledge of people's contributions in Australia's past to cooperatively develop visions of preferred futures. 
	TCC 4.3 Students share empathetic responses to contributions that diverse individuals and groups have made to Australian or global history.


	TCC 5.3 Students collaborate to locate and systematically record information about the contributions of people in diverse past settings
	TCC 6.3 Students collaboratively identify the values underlying contributions by diverse individuals and groups in Australian or Asian environments.

	4. Causes and efffects


Communicating
	TCC 1.4 Students describe effects of a change over time in a familiar environment


	TCC 2.4 Students describe cause and effect relationships about events in familiar settings
	TCC 3.4 Students organise information about the causes and effects of specific historical events.
	TCC 4.4 Students critique information sources to show the positive and negative effects of a change or continuity on different groups.
	TCC 5.4 Students explain the consequences of Australia's international relations on the development of a cohesive society.
	TCC 6.4 Students produce a corroborated argument concerning causes of a change or continuity in invironments, media or gender roles.

	5. Heritage


Reflecting
	TCC 1.5 Students identify what older people value from the past.
	TCC 2.5 Students identify similarities and differences between the experiences of family generations.


	TCC 3.5 Students describe various perspectives based on the experiences of past and present Australians of diverse cultural backgrounds.
	TCC 4.5 Students review and interpret heritages from diverse perspectives to create a preferred future scenario about a global issue.
	TCC 5.5 Students identify values inherent in historical sources to reveal who benifits or is disadvantaged by particular heritages.
	TCC 6.5 Students develop criteria-based judgments, about the ethical behaviour of people in the past.


De leerlijnen zijn concentrisch opgebouwd vanaf leerjaar 1 tot en met leerjaar 10. Er vindt per niveau een competentieontwikkeling plaats die betrekking heeft op de volgende aspecten:

· van beginneling naar expert;

· van vertrouwde culturele contexten naar minder vertrouwde culturele contexten;

· van individu naar samenleving;

· van concreet naar abstract;

· van de beschouwing van een enkel aspect naar de beschouwing van meerdere aspecten;

· van eenvoudige naar complexe concepten;

· van hedendaagse tijd naar tijd in een ver verleden of verre toekomst;

· van locatie of omstandigheid in de directe omgeving naar veraf gelegen locatie of omstandigheid;

· van begeleid naar zelfstandig.

Het leermateriaal van SOSE wordt rechtstreeks ontleend aan de leercompetenties, maar de inhoud ervan is niet verplicht. Leerlingen en docenten hebben de gelegenheid om specifieke contexten en inhouden te gebruiken die aansluiten bij de plaatselijke situatie.

2.4 Conclusies 

Ook in de onderzochte landen zijn algemene onderwijsdoelen, net als in Nederland, geformuleerd. Echter in deze buitenlandse voorbeelden sturen de algemene onderwijsdoelen veel directer de inhoud en structuur van de leergebieden en de vakken. In Schotland en Australië vormen de omgevingsdoelstellingen de rode draad door allerlei inhouden, zowel wat betreft kennis en inzicht als ook op het gebied van vaardigheden en attitudes. In Amerika geldt dat voor burgerschapskunde.

In Nederland heeft men in 1993 bij de invoering van de basisvorming algemene doelen geformuleerd, op het gebied van vaardigheden. Ieder vak formuleerde daarnaast zijn eigen kerndoelen en vaardigheden. Pas bij de herziening van de basisvorming in 1998 heeft men geprobeerd meer samenhang in het totale programma aan te brengen. Dit deed men door de formulering van algemene onderwijsdoelen, waaraan ieder afzonderlijk vak een bijdrage moet leveren. De kerndoelen zelf zijn niet fundamenteel herzien. Dat heeft als gevolg dat in vergelijking met de buitenlandse voorbeelden Nederland veel minder een herkenbare rode draad in de programma's van de vakken heeft. 

Een tweede verschilpunt zit in de opbouw van het curriculum. Deze buitenlandse voorbeelden kennen voor de Mens- en maatschappijvakken allemaal een structurering van het (hele) basisonderwijs en voortgezet onderwijs op basis van doorlopende leerlijnen voor inhoud, vaardigheden en attitudeontwikkeling. Startend vanaf het laagste niveau van kleuteronderwijs tot het hoogste in het voortgezet onderwijs staat er per niveau wat een leerling zou moeten kennen en kunnen. Per niveau wordt concentrisch opgebouwd wat een leerling in deze fase moet kennen over een zelfde onderwerp of wat hij moet beheersen als het gaat om een vaardigheid of attitude.

In Schotland heeft men ervoor gekozen om algemene vaardigheden te formuleren maar ze ook uit te splitsen naar de drie componenten social subjects, science en technology. Zo wordt de vaardigheid ‘het voorbereiden van een taak’ bij de maatschappelijke vakken onder meer geconcretiseerd naar ‘het opsporen van geschikte informatiebronnen’, maar bij science naar ‘het ontwerpen van betrouwbare testen’ en bij technology naar ‘onderzoek doen’. In de VS heeft men tien topics geformuleerd van thematische leerlijnen, die steeds terugkeren maar ook onderling in samenhang geleerd worden. In Australië heeft men de competenties geïntegreerd in de inhoudelijke domeinen en per niveau beschreven wat een leerling dan moet kennen en kunnen.

Bij het nadenken over leergebieden kunnen deze buitenlandse voorbeelden inspiratie en discussiestof bieden. Niet alleen wat betreft structurering en opbouw van het hele curriculum maar ook wat betreft samenhang in onderwerpen tussen de verschillende leergebieden.

3. De scholen

3.1 Open Schoolgemeenschap Bijlmer

De Open Schoolgemeenschap Bijlmer (OSB) in Amsterdam is een school voor atheneum, havo en alle leerwegen van het vmbo. De OSB is de afgelopen jaren sterk gegroeid en heeft een leerlingenaantal van circa 1350. Er werken ongeveer 125 docenten op deze school.

De OSB is opgedeeld in zes deelscholen; drie deelscholen onderbouw, twee deelscholen bovenbouw vmbo en één deelschool bovenbouw havo/vwo. De deelscholen zorgen voor een veilige en kleinschalige leeromgeving, waarin de leerlingen met slechts een beperkt aantal docenten te maken krijgen. De onderbouw duurt twee jaar en in die tijd zitten de leerlingen in zo heterogeen mogelijk samengestelde klassen. In de heterogene onderbouw is het nagenoeg uitgesloten dat leerlingen blijven zitten. Alle leerlingen gaan over van klas 1 naar klas 2 en het komt ook nauwelijks voor dat leerlingen niet van klas 2 naar klas 3 overgaan. De OSB weigert in principe geen leerlingen en vindt altijd wel een weg om een leerling passend onderwijs aan te bieden. Alleen leerlingen met een advies voor Leerweg Ondersteunend Onderwijs krijgen het advies naar een andere school te gaan.

Al direct vanaf het ontstaan van de OSB in 1972 is men begonnen met de integratie van de vakken geschiedenis, aardrijkskunde en voor een gedeelte ook maatschappijleer, onder de vlag van de toenmalige middenschool. Tezamen vormen deze vakken het vakkencluster GAM. Ook bij techniek en de beeldende vakken is er op de OSB sprake van samenhangend onderwijs. Het vakkencluster GAM wordt in de eerste twee jaren van de onderbouw aangeboden, twee uur in klas 1 en drie uur in klas 2.

Indeling klassen en lessen

De klaslokalen zijn op een bijzondere manier ingedeeld. Langs de muren zijn alle tafels in groepjes van vier opgesteld; de zogenaamde tafelgroepen. De samenstelling van deze tafelgroepen wisselt om de zoveel tijd, maar de groepen blijven heterogeen. Zo zitten in één tafelgroep leerlingen van de verschillende schooltypes en idealiter twee jongens en twee meisjes. In het midden van de klas een lege ruimte, die wordt gebruikt voor kringgesprekken. Iedere les van 65 minuten begint normaal gesproken in een kring (10-20 minuten). De bedoeling van deze beginkring is alle leerlingen te betrekken bij de les en te zorgen dat er motivatie is om aan de slag te gaan. In de werkfase (ongeveer 40 minuten) gaan de leerlingen in hun tafelgroep zelfstandig aan het werk, individueel of als groep. De docent kan nu voor individuele begeleiding van de leerlingen zorgen. Ook de afsluiting van de les (ongeveer 10 minuten) vindt regelmatig in een kring plaats. Het werk wordt besproken en het huiswerk wordt opgegeven. Een leerling heeft per dag vijf lesuren van 65 minuten. Dat betekent 25 lesuren per week in plaats van de gebruikelijke 32 lesuren. Hierdoor hebben leerlingen met minder docenten te maken. Dit laatste is in het kader van ‘Minder handen voor de klas’ een belangrijke doelstelling van de OSB.

Breed inzetbare docenten

In de onderbouw van de OSB geven veel generalisten les. Zij zijn mentor van een klas en geven in hun klas een aantal vakken. Zo geeft Jasper Leibbrand, zowel Nederlands, zijn oorspronkelijke vakgebied, als GAM aan zijn mentorklas. Ook de andere GAM-docenten geven meer dan één vak. Volgens docent Cees Hansen heeft dit onder meer het voordeel dat docent en leerlingen elkaar beter kennen en zo goed kunnen gaan samenwerken. De schoolleiding is blij met breed inzetbare docenten. Jan Molenaars, deelschoolleider van de onderbouw, meent dan ook dat het belangrijker is dat een docent een bepaald vak graag geeft, dan dat deze docent al dan niet een bevoegdheid in dat vak heeft. Hij denkt dat interesse voor bepaalde vakken een docent stimuleert zich daarin te verdiepen en dat de docent zo vanzelf, met hulp van collega’s, bekwaam wordt om deze vakken te geven.

Een docent krijgt veel vrijheid bij het inrichten van lessen. De OSB wil de docenten bevrijden uit een keurslijf van vaste, gezamenlijke toetsen, een vaststaand lesprogramma en resultaatgericht leren/lesgeven. In plaats daarvan kunnen docenten hun lessen aanpassen aan wat er bij hun klas past en aan hun eigen mogelijkheden en interesses. Ideeën voor lessen voert een docent op eigen initiatief uit zonder beperking vanuit de vakgroep. De vakgroep dient idealiter als voedingsbron van ideeën, niet als keurslijf. Daarnaast staan procesgericht leren en motivatieleren voorop in de OSB. Als een bepaalde klas achterloopt in vergelijking met andere klassen wordt er niet krampachtig geprobeerd de klas bij te trekken, maar bedenkt men een alternatief plan om deze klas op een andere manier te motiveren en te laten leren.

Mens en maatschappij op de Open Schoolgemeenschap Bijlmer

Al sinds de oprichting van de OSB worden de vakken geschiedenis, aardrijkskunde en maatschappijleer geïntegreerd in het vakkencluster GAM aangeboden in de onderbouw. Vanaf de derde klas krijgen de leerlingen pas les in de aparte vakken geschiedenis, aardrijkskunde en maatschappijleer. Nieuwe docenten op de OSB, die in de onderbouw aardrijkskunde- of geschiedenislessen gaan geven, krijgen automatisch met dit geïntegreerde vak te maken. De GAM-docenten zien ieder op hun eigen manier het voordeel van de vakkenintegratie. Ineke Groot vindt het belangrijk dat leerlingen de wereld op verschillende manieren proberen te begrijpen. Dit kan niet door bepaalde delen kunstmatig te scheiden. Cees Hanzen erkent dat de scheiding van vakken belangrijk en zinvol is, aangezien het duidelijkheid voor de leerlingen schept. Maar de behoefte aan het leggen van onderlinge verbanden en relaties is altijd aanwezig. Om dat te kunnen doen moet je wel eerst weten wat wat is, meent hij. Voor Jasper Leibbrand is het grote voordeel dat hij zijn leerlingen door vakkenintegratie vaker ziet en zo beter op de behoeften van zijn klas kan inspelen.

Methode

Pas sinds de invoering van de basisvorming gebruikt men kant-en-klare lesmethoden. Daarvoor maakten de docenten hun eigen lesmaterialen. Het voordeel hiervan was dat het uitermate geschikt was om mee te differentiëren in de heterogene onderbouwgroepen.

Momenteel worden er op de OSB twee bestaande lesmethodes voor het vakkencluster GAM gebruikt. Terra, voor mavo/havo van Wolters-Noordhoff en Sfinx van ThiemeMeulenhoff, voor vmbo. Volgens Jasper Leibbrand is de keuze voor de methoden onder meer gebaseerd geweest op de differentiatiemogelijkheden die ze bieden voor het gebruik in heterogene groepen.

Voor het vak maatschappijleer dat gedeeltelijk in het vakkencluster GAM is opgenomen, wordt geen aparte methode gebruikt. Maatschappijleer is dan ook geen vak in de basisvorming. Toch proberen de verschillende docenten op eigen initiatief maatschappijleer wel bij het vakkencluster GAM aan bod te laten komen door bijvoorbeeld in te gaan op de actualiteit. De docenten leggen de methoden vaak naast elkaar om te zoeken naar onderwerpen die bij elkaar aansluiten en die geïntegreerd te behandelen zijn.

Naast de vaste lesmethoden gebruiken de docenten allerlei ander materiaal voor hun GAM-lessen. Dit gebeurt op eigen initiatief en hoeft ook niet in alle drie de klassen hetzelfde te zijn. Het materiaal komt vaak van internetsites, is zelfgemaakt of komt uit de voorraad van de verschillende vakgroepen.

Inhoud en didactiek

Aangezien men met aparte methoden voor aardrijkskunde en geschiedenis werkt, komt het er in de praktijk vaak op neer dat de twee vakken toch los van elkaar behandeld worden. De verschillende vakgroepen geven richtlijnen over welke hoofdstukken de docenten het best in de onderbouw kunnen behandelen om de GAM-lessen zo goed mogelijk bij de bovenbouwvakken aan te laten sluiten. Maar uiteindelijk bepalen toch de GAM-docenten op basis van hun eigen affiniteit en datgene wat het beste bij hun leerlingen past wat er gedaan wordt uit de methoden.

Vaak gaat het in de lespraktijk als volgt: gedurende een aantal weken staat er in de GAM-lessen voornamelijk één vak op het programma, bijvoorbeeld aardrijkskunde. Pas wanneer het desbetreffende hoofdstuk in het aardrijkskundeboek is afgerond, gaat de docent verder met een hoofdstuk geschiedenis uit het geschiedenisboek. Het is aan het eigen initiatief van de docent om in de aardrijkskundelessen een link te leggen naar bepaalde, eventueel reeds eerder behandelde en aanverwante onderwerpen uit geschiedenishoofdstukken. Dit geldt natuurlijk ook omgekeerd. Cees Hansen legt uit dat een docent in de beginkring bijvoorbeeld informatie over de verkiezingen kan inbrengen, zoals stukjes uit de krant, en dat leerlingen dan vervolgens bepalen of die informatie bij aardrijkskunde of geschiedenis thuishoort. De docent probeert te helpen bij het leggen van relaties. Zo kan informatie over veenlandschappen bij aardrijkskunde worden gekoppeld aan een verhaal over een Arabier, die eeuwen terug verbaasd constateerde dat Nederlanders hun grond verbrandden.

Voor een groot deel ligt het al dan niet verbinden van de beide vakken dus aan de inzichten en interesses van de docenten; de één weet meer van een bepaald vakgebied en kan sneller een bepaald onderwerp met iets verbinden dan de ander. Jasper Leibbrand is bijzonder creatief in het verbinden van verschillende vakken met elkaar. Als neerlandicus leert hij zijn leerlingen ook bij GAM de vaardigheid aan hoe zij het beste een verslag kunnen maken. Zaken zoals onderscheid maken tussen oorzaken en gevolgen komen hierbij aan bod.

Op de OSB bestaat geen standaard-vaardighedenmodel. Ook hier kunnen de docenten op eigen initiatief hun leerlingen vaardigheden aanleren. In het algemeen vindt de schoolleiding vakoverstijgende vaardigheden, zoals communicatieve vaardigheden, sociale vaardigheden, studievaardigheden en onderzoeksvaardigheden belangrijk. Maar ook hiervoor bestaat geen centraal afgesproken plan of vaardighedenhandboek. Daarnaast ligt in de kringgesprekken de nadruk op zelfreflectie door de leerlingen op hun eigen gedrag en werkwijze. Voor deze zelfreflectie bestaat een speciaal ontworpen handleiding voor mentoren en leerlingen. Cees Hansen wijst erop dat de leerlingen de richtlijnen kunnen raadplegen, maar niet verplicht zijn deze klakkeloos te volgen. Indien een leerling zelf een variatie daarop wil gebruiken, wordt dat gestimuleerd. Stappenplannen, werkstukstructuren en dergelijke zijn niet heilig; het gaat erom dat een leerling ermee uit de voeten kan.

Projecten

De integratie tussen geschiedenis, aardrijkskunde en maatschappijleer vindt gedeeltelijk in de dagelijkse lespraktijk plaats. De ultieme integratie binnen GAM komt echter pas tot stand wanneer de GAM-docenten een project uitvoeren in hun mentorklassen. Ineke Groot voert al twee jaar het ‘Wereldkaartproject’ uit in haar mentorklas. In groepjes zijn deze tweede klassers enkele weken lang bezig met een bepaald werelddeel. Zij brengen dit werelddeel letterlijk in kaart door allerlei informatie zoals bodemgebruik, topografie, de ontstaansgeschiedenis en staatsvormen op te zoeken. De grote kaarten die de verschillende groepjes ontwerpen moeten uiteindelijk op elkaar aansluiten en één grote wereldkaart, zo groot als de muur van een klaslokaal, gaan vormen.

Succesfactoren

Over het algemeen zijn de docenten zo tevreden over het vakkencluster GAM, dat het een succes genoemd mag worden. Daarnaast wordt het ‘Wereldkaartproject’ door verschillende docenten als één van de grootste successen van GAM beschouwd. Een andere succesfactor van samenhangend onderwijs is voor de docenten de mogelijkheid om meerdere vakken te kunnen geven (binnen GAM dus alleen al drie vakken). “Ik zou er erg van balen als ze me zouden zeggen dat ik terug zou moeten naar het geven van slechts één vak”, aldus Jasper Leibbrand.

Samenvoeging van vakken in de basisvorming heeft als voordeel dat leerlingen minder vakken krijgen. Omdat er daarnaast ook een periodesysteem is waarin bepaalde vakken centraal staan terwijl andere pas in een andere periode aan de orde komen, komt het gemiddelde aantal vakken per periode op ongeveer negen.

Knelpunten

Toch dragen de docenten ook enkele knelpunten in het samenhangend onderwijs aan. Aangezien de OBS aparte methoden gebruikt voor aardrijkskunde en geschiedenis, kan er geen complete integratie van de betrokken vakken plaatsvinden. De docenten betreuren het dat er (nog) geen methode op de markt is voor GAM. Daarnaast is het moeilijk echt goed lesmateriaal te vinden waarmee men kan differentiëren binnen de heterogene onderbouwgroepen. Het komt er dan op neer dat de docenten zelf materiaal moeten gaan ontwikkelen of moeten zoeken op internet en dat is bijzonder tijdrovend.

Ook het zoeken naar integratie binnen de GAM-lessen kost tijd. Docent Jasper Leibbrand komt hierdoor soms tijd te kort om de hoofdstukken uit de lesmethoden te behandelen, zoals de richtlijnen vanuit de vakgroepen dat aangeven en zoals hij dat aan de ouders van zijn leerlingen zou willen laten zien. Hij ervaart ook tijdgebrek voor de ontwikkeling en uitvoering van alle ideeën die hij bedenkt voor vakkenintegratie binnen GAM. Het samenhangend onderwijs voor de GAM vakken is in het tweede leerjaar beter uitgewerkt dan in het eerste leerjaar. Het ontbreekt vooral in de eerste klassen aan integratiemateriaal en een duidelijke lijn binnen het vakkencluster GAM. Bovendien zijn de tweedeklassers al meer ervaren als het gaat om groepsopdrachten, werkstukken maken en zelfstandig werken.

Zowel voor Ineke Groot, Cees Hansen als voor Jasper Leibbrand is het geen probleem dat zij geen bevoegdheid hebben voor de vakken uit het vakkencluster GAM. Zij blijven zichzelf scholen. Ook kent men op de OSB intercollegiale raadpleging. Jasper Leibbrand kan zich echter goed voorstellen dat dit voor nieuwkomers anders kan zijn. Zij moeten zichzelf behoorlijk inspannen om hun kennis van de verschillende vakken op peil te krijgen. Ondanks enkele jaarlijkse studiedagen, waarbij merkbaar is hoeveel expertise de OSB eigenlijk in huis heeft, zou er volgens Ineke Groot toch ook wat meer interne scholing of intern overleg voor de generalisten mogen zijn om te voorkomen dat iedereen op zijn/haar eigen eilandje blijft werken. Samenwerking en meer structuur zouden volgens haar welkom zijn, omdat goede ideeën anders bij individuen blijven hangen en verloren kunnen gaan. Ook de samenwerking tussen de vakgroepen en de generalisten zou beter kunnen. Zo zou de kennis van de vakgroepen met het enthousiasme van de generalisten gecombineerd moeten worden.

De OSB streeft ernaar de klassen in de onderbouw een vast lokaal te geven, waarin zij zo vaak mogelijk les hebben. Er bestaan dus geen vaklokalen en de docenten bezoeken de leerlingen in hun klassen in plaats van andersom. Een GAM-docent blijft dus slepen met atlassen en kaarten.

Ook de schoolleiding noemt enkele knelpunten bij het vakkencluster GAM. Volgens Jan Smolenaars blijft het een risico of nieuwe docenten het zien zitten om geïntegreerd onderwijs te geven. Hij wil hen hier aan zo veel mogelijk laten wennen door hen klein te laten beginnen binnen één deelschool. Ook zou hij graag meer met thema’s willen werken die meerdere vakken bestrijken en bijvoorbeeld via internet met scholen in het buitenland samenwerken. Een ander belangrijk knelpunt beschouwt hij de traditionele manier van methodeontwikkeling. Uitgeverijen zouden scholen veel meer moeten betrekken bij het maken van nieuwe methoden, zodat bijvoorbeeld meer differentiatie mogelijk wordt.

Vervolgtraject

Het punt van methodeontwikkeling voor geïntegreerde vakken is volgens Jan Smolenaars iets waaraan bij een eventueel vervolgtraject behoefte zou bestaan vanuit zijn school. Hij vindt echter dat dit initiatief van het ministerie en/of SLO moet komen. Scholen zijn tenslotte lesgevers en geen uitgevers. Zelf methoden schrijven is te tijdrovend en puur hobbyisme.

Jan Smolenaars formuleert daarnaast de behoefte aan een ideeënbank voor plannen, projecten en lessen die op verschillende scholen op het gebied van geïntegreerd onderwijs bestaan. Hij is ervan overtuigd dat er op veel scholen erg veel goede ideeën hierover zijn bedacht en vreest dat deze maar al te vaak in de prullenmand verdwijnen. Om dit te voorkomen zou een uitwisseling van ideeën meer dan welkom zijn. Een ideeënbank zou dit mogelijk maken, maar ook door bepaalde uitwisselingsmomenten in de vorm van bijvoorbeeld schoolbezoeken.

Tot slot geeft Jan Smolenaars aan dat er behoefte bestaat aan goed onderzoek naar heterogene leerlingen in één klas. Hij is overtuigd van het positieve effect van heterogene groepen, maar zou dit toch graag onderzocht zien.

Leerlingen aan het woord

Vier leerlingen uit Jasper Leibbrands mentorklas vertellen dat ze in deze periode van het schooljaar 9 vakken hebben. Over dit aantal zijn ze eigenlijk best te spreken; meer vakken zou te veel zijn en minder vakken zou het programma te saai maken. Vooral de ‘praktijk’-vakken vinden ze erg leuk: drama, beeldende vorming, techniek en beweging. Daarnaast hangt het ook van de leraar af of een bepaald vak leuk is of niet. Eén leerling geeft toe dat bij de andere vakken ook de inhoud een rol speelt in het al dan niet leuk vinden van een vak.

De leerlingen zien tussen verschillende vakken een zekere samenhang: tussen geschiedenis en aardrijkskunde, biologie en natuur-/scheikunde, natuur-/scheikunde en techniek en tussen natuur-/scheikunde en wiskunde. Toch hebben zij niet het idee dat ze bepaalde onderwerpen én bij het ene én bij het andere vak tegenkomen. Leraren gebruiken volgens de leerlingen evenmin dezelfde begrippen op andere manieren. Maar vooral docenten die lesgeven in talen verwijzen nogal eens naar andere talen om bijvoorbeeld bepaalde werkwoordenconstructies of andere taalregels uit te leggen.

Tussen leraren bestaan grote verschillen wat betreft omgangsregels, huiswerk maken en dergelijke. Ook de werkwijze van docenten kan verschillen; bij bepaalde docenten wordt het samenwerken bijvoorbeeld veel meer gestimuleerd dan bij andere. “Maar toch merk je het soms wel dat leraren samen dingen hebben afgesproken over de werkwijze en zo”, aldus een leerlinge. Soms zeggen de docenten het ook zelf in de les wanneer zij iets nieuws hebben afgesproken.

De leerlingen hebben het idee dat het bij het vakkencluster GAM vooral om geschiedenis en aardrijkskunde gaat. Alleen bij verkiezingen of andere grote actuele onderwerpen krijgen ze ook een beetje maatschappijleer, vinden ze. Een belangrijk thema binnen zowel geschiedenis als aardrijkskunde als binnen economie, is het milieu. Dit onderwerp is inmiddels alleen bij aardrijkskunde aan bod geweest.

Op de vraag of de leerlingen het vakkencluster GAM echt als één vak zien antwoorden ze dat ze de samenhang vaak helemaal niet meekrijgen. Soms hebben ze wel een hele maand alleen maar geschiedenis of alleen maar aardrijkskunde, omdat het hoofdstuk in het boek moet worden afgerond en de docent ernaast ook nog ander materiaal gebruikt. GAM-lessen zijn soms erg verwarrend, aldus de leerlingen. Je weet nooit wat je nu precies in de les gaat doen, zodat je vaak de verkeerde boeken bij je hebt en je weer samen moet doen met één boek. De leerlingen vinden de GAM-lessen soms erg chaotisch.

“Je vergeet alles van geschiedenis als je een maand lang aardrijkskunde hebt gedaan”, merkt een leerlinge op. GAM verschilt van de andere vakken doordat er meer videomateriaal wordt gebruikt. Daarnaast zijn de lessen van hun docent Jasper Leibbrand sowieso anders omdat hij veel extra 'dingen doet'. Dat vinden de leerlingen vooral minder saai. Dit maakt het combivak afwisselender dan andere vakken. “Je hoeft bij GAM minder uit het boek te weten. Er is meer variatie.” De leerlingen vinden het voor de OSB kenmerkend dat ze zo veel verslagen moeten maken. Dat blijkt niet zo favoriet te zijn. Bij GAM is dit niet anders dan bij de andere vakken. Ook verschilt GAM niet in het aantal spreekbeurten en presentaties dat je moet houden.

Twee leerlingen vinden het fijn dat ze maar één docent voor het vakkencluster GAM hebben en niet aparte vakken met verschillende docenten. Dit komt doordat sommige leraren hen beter liggen dan andere. Maar als je bijvoorbeeld een bepaalde docent niet zou mogen en je die dan te vaak achter elkaar zou zien doordat je een groot combivak hebt, dan is dat weer een heel stuk minder fijn, aldus een andere leerling.

3.2 Griendencollege

Het Griendencollege bestaat uit een aantal met elkaar gefuseerde scholen en is inmiddels de enig overgebleven school voor middelbaar onderwijs in Sliedrecht. Het Griendencollege is een school voor alle leerwegen van het vmbo. Het is een samenwerkingsschool met een dubbele identiteit, namelijk openbaar en protestants christelijk.

Ondanks de vele fusies die het Griendencollege de afgelopen jaren heeft meegemaakt, bleef tot voor kort het leerlingenaantal dalen. Toen een geplande fusie niet doorging, zat de school echt met de handen in het haar. Men wilde koste wat het kost de school voor Sliedrecht behouden. De school moest een instroompunt voor de onderbouw blijven en niet opgaan in grotere scholengemeenschappen in omringende gemeenten. Er moest iets gebeuren. Twee collega’s kregen de kans om een studiereis te maken naar de Verenigde Staten. Ze bezochten ’the school of the future’ naar idee van Arthur Andersen. Daar kregen 100 leerlingen van 12 tot 17 jaar in één grote ruimte les. De leerlingen waren zelfstandig met allerlei verschillende dingen bezig, doordat zij zelf mochten kiezen aan welk vak zij op welk moment wilden werken. Dat zou ook wat voor hun school kunnen zijn.

Met name in de bovenbouw was de zelfstandigheid van leerlingen op het Griendencollege altijd al belangrijk, maar men kwam tot de conclusie dat dit ook voor de jongere leerlingen steeds meer van belang is. En zo begon men op het Griendencollege vorig jaar in de zomervakantie met de verbouwing. Op de bovenste verdieping van het schoolgebouw brak men de muren tussen vier klaslokalen weg, zodat er één groot lokaal ontstond, met plaats voor vier klassen. Over het antwoord op de vraag hoe het docententeam hierop reageerde, zijn rector Jos v.d. Voort en Wicher Warringa het eens: “Iedereen was ervan overtuigd dat er iéts moest gebeuren." Als het leerlingenaantal verder zou dalen, betekende dat het einde van de school.

Het verschil tussen de school in de Verenigde Staten en het Griendencollege is dat de leerlingen in Nederland niet vooraf zijn geselecteerd op hun mate van zelfstandig kunnen werken en dat zij bovendien een strakkere begeleiding krijgen. Ook zitten de leerlingen op het Griendencollege nog steeds met leeftijdsgenoten in de klas.

Het Griendencollege werkt sinds het schooljaar 2001-2002 in het eerste leerjaar een deel van de week in vakkenclusters. Dit betekent dat twee klassen worden samengevoegd en dat een aantal vakken in het rooster geclusterd zijn. Er is een exactcluster met de vakken wiskunde, natuur-/scheikunde en biologie; er bestaat een talencluster en er is het cluster aardrijkskunde/geschiedenis. Daarnaast is er nog een projectcluster waarin het vak informatica en de studieles zitten. Binnen dit cluster worden vaak jaarlijks terugkerende projecten georganiseerd. In 2002-2003 stopt het projectcluster. De zaken die men tijdens de studieles behandelt, komen dan in de beide andere clusters aan bod. Informatica wordt dan weer een apart vak.

In het huidige projectcluster wordt onder anderen aan projecten gewerkt die vanwege de thematiek ook bij de inhoud van aardrijkskunde/geschiedenis aansluiten. Bijvoorbeeld het project Wat een zootje en Planet X.

Praktijk

Tijdens de clusteruren hebben vier eerste klassen tegelijkertijd op de bovenverdieping les in de grote ruimte. In het lokaal staan bureautafels waar de leerlingen met z’n drieën aan kunnen zitten. Op iedere driepersoonstafel staat een computer. Verder zijn er nog tafels met losse computers voor individuele leerlingen. In het lokaal zijn een printer, woordenboeken, ander naslagmateriaal, nakijkboekjes en een helpdesk voor het werken met de computers en het omgaan met naslagwerken aanwezig. In het lokaal staan geen bureaus voor docenten. Deze lopen rond en kunnen zo of via de helpdesk om hulp worden gevraagd bij het maken van de taken. In het ene gedeelte van het grote lokaal zitten twee groepen die op dat moment volgens het rooster het exactcluster hebben, in het andere gedeelte twee groepen die op dat moment met het talencluster bezig zijn. Op twee klassen staan twee docenten aan wie de leerlingen vragen kunnen stellen.

Docente Anja v.d. Loos, van huis uit lerares Frans, geeft nu het talencluster. Dit komt erop neer dat ze haar leerlingen begeleidt bij het maken van hun taken voor de vakken Nederlands, Engels, Duits, aardrijkskunde en geschiedenis. Ze geeft geen klassikale/frontale les, maar loopt rond in het grote lokaal. Soms heeft een groep leerlingen toch behoefte aan uitleg. Een docent kan dan (een deel van) zijn/haar leerlingen meenemen naar het zogenaamde instructielokaal dat op dezelfde verdieping ligt. Het talencluster en het exactcluster delen dit instructielokaal.

Tijdens een clusterles beslissen de leerlingen zelf aan welke taak voor welk vak zij gaan werken. Zij weten ook precies aan welke taken ze moeten werken, omdat ze uitgebreide taakwijzers hebben, die door hun docenten zelf zijn opgesteld. In het grote lokaal hangen lijsten waarop de leerlingen kunnen aankruisen welke taak ze al afhebben. Een leerling geeft aan het begin van de week door aan welke taken hij/zij in die week gaat werken. Aan het einde van week moeten deze taken ook daadwerkelijk af zijn. Het kan voorkomen dat een leerling alle taken binnen het talencluster afheeft en dat hij/zij dan doorloopt naar het gedeelte waar op dat moment andere leerlingen het exactcluster hebben en daar opgaven gaat maken.

In het schooljaar 2002-2003 wil de schoolleiding het lesgeven in clusters uitbreiden. Niet alleen in leerjaar 1, maar ook in leerjaar 2 wil men dit gaan doen. Dus moet er opnieuw een verbouwing komen om twee leerjaren te kunnen bedienen. De school gaat dan ook experimenteren met het plaatsen van leerlingen van verschillende jaargangen in één ruimte, dus leerlingen van jaar 1 en 2 bij elkaar. Zo zouden sommige sterke leerlingen uit de eerste klas wat vooruit kunnen gaan lopen voor bepaalde vakken door mee te gaan met de tweedeklassers. En tweedeklassers die daar behoefte aan hebben, zouden stof uit de eerste klas kunnen herhalen. Leerlingen uit de tweede klas kunnen dan ook eersteklassers helpen bij bepaalde opdrachten.

Eén keer per week zijn er clustervergaderingen. Meestal nemen de docenten vanuit hun eigen vakgebied het initiatief voor een bepaald agendapunt. Een docent bespreekt bijvoorbeeld met de collega’s een bepaald onderwerp, waarmee hij vanuit het eigen vakgebied vertrouwd is, omdat hij vanuit zijn ervaring verwacht dat de leerlingen hiermee problemen zouden kunnen hebben. Vaak zijn de collega’s net iets minder vertrouwd met bepaalde onderdelen vanuit andere dan hun oorspronkelijke vakken en zo krijgen zij hulp bij het oplossen van de vakinhoudelijke problemen waarmee hun leerlingen te maken zouden kunnen krijgen.

Visie

‘Natuurlijk leren’ is het uitgangspunt. Het moet niet zo zijn dat de docent de vragen stelt, maar de leerlingen moeten zelf hun eigen vragen stellen. Daarnaast willen ze er op het Griendencollege naartoe werken dat de leerlingen zichzelf ook de vragen gaan stellen. Vragen als: Wat kan/ken ik nou? Wat heb ik geleerd? Leerlingen zijn zo medeverantwoordelijk voor hun eigen leerproces. Op het Griendencollege vindt men namelijk dat de Nederlandse samenleving op alle niveaus mensen nodig heeft die zelf kunnen nadenken.

Bij het invoeren van alle vernieuwingen heeft de school voor een onconventionele aanpak gekozen. Ze is niet begonnen de leerstof te veranderen of de lesmethoden, maar heeft de werkomgeving aangepakt: muren slopen en aan de slag. ‘Gewoon beginnen’ past in de denkwijze van de school. Jos v.d. Voort zegt hierover: “Het is als bij een gebruiksaanwijzing. Als je de stappen maar volgt dan lukt het wel. Maar zo doet een leerling dat niet. Die zet het apparaat aan en pas als hij/zij iets niet begrijpt, zal hij/zij naar de gebruiksaanwijzing grijpen."

Het cluster aardrijkskunde/geschiedenis/talen

De eersteklassers hebben drie keer per week het talencluster. De verdeling van die uren is als volgt. Twee keer een blok van vier uur, waarin leerlingen aan de taken van Nederlands, Engels, Duits, aardrijkskunde en geschiedenis werken en één keer een blok van drie uur voor Nederlands, Engels, aardrijkskunde en geschiedenis. Waarom combineert men aardrijkskunde en geschiedenis met de talen? Op het Griendencollege vindt men dat aardrijkskunde en geschiedenis talige vakken zijn. Leerlingen moeten veel begrijpend lezen voor deze vakken en juist aan deze vaardigheid schort het nogal eens. Om het begrijpend lezen bij de talige vakken te stimuleren en te verbeteren, zijn aardrijkskunde en geschiedenis samen met de talen in een cluster gezet.

De tijd die ingeruimd is voor de vakken aardrijkskunde en geschiedenis binnen dit cluster is als volgt verdeeld. In de eerste helft van het schooljaar werken de leerlingen aan aardrijkskunde en de tweede helft is gereserveerd voor de geschiedenistaken. Op dit moment vindt er dus nog geen integratie van deze vakken plaats en die wordt ook nog niet bewust gezocht. In de toekomst wil men op het Griendencollege wel naar meer samenhang tussen de verschillende vakken toewerken. Johan Huisman is ook voor meer integratie bij de vakken aardrijkskunde en geschiedenis: “Het is belangrijk dat er meer samenhang komt. Dan zouden de vakken meer tot hun recht komen en dan zouden het geen hokken meer zijn."

Methoden

Voor aardrijkskunde gebruiken ze de methode Wereldwijs van Malmberg, bij geschiedenis Sporen van WoltersNoordhoff. Op de vraag of de keuze voor twee methodes van dezelfde uitgeverij misschien tot meer samenhang tussen de beide vakken zou kunnen leiden, antwoorden Johan Huisman en Anja v.d. Loos dat ze voorlopig nog aan deze methoden vastzitten, vanwege het boekenfonds. Soms komt het voor dat onderwerpen van geschiedenis en aardrijkskunde bij elkaar aansluiten, maar dat is dan toeval. De methoden lenen zich voldoende voor het zelfstandig werken van de leerlingen. De docenten geven aan dat zij daarvoor geen extra opdrachten hoeven te bedenken. Voorlopig wordt er nog stevig aan de methoden vastgehouden, omdat zowel de docenten als de schoolleiding eerst eens willen bekijken hoe alle vernieuwingen gaan uitpakken.

Succesfactoren

Het zelfstandiger werken van de leerlingen is beslist één van de grootste successen van het Griendencollege van het afgelopen schooljaar. Er wordt in samenwerking met basisscholen en mbo-opleidingen in de omgeving gekeken naar de uiteindelijke effecten hiervan. De basisscholen waren in ieder geval al erg enthousiast over de plannen om leerlingen zelfstandiger te laten werken. Immers op basisscholen leren leerlingen zelfstandig te werken en tot nu toe is het vaak zo dat ze dit op de middelbare school weer afleren. Op het mbo liepen de leerlingen tegen de lamp omdat ze niet zelfstandig konden werken.

Een ander positief gevolg van deze onderwijsvernieuwing is dat er nu veel minder conflicten tussen docenten en leerlingen voorkomen dan in een klassieke, frontale lessituatie. De schoolleiding vindt dat juist drukke leerlingen beter passen in dit onderwijssysteem, omdat zij zelfstandig aan het werk kunnen zijn met behulp van een studiewijzer en zelf kunnen uitkiezen aan welk vak zij gaan werken. Er is meer vrijheid binnen de klassensituatie; leerlingen mogen rondlopen en met elkaar overleggen. Ook de docenten bevestigen deze verbetering in de omgang met de leerlingen. Ze voelen zich minder een scheidsrechter en meer een coach.

Het werken in blokken/clusters in plaats van in uren is ook een succes te noemen. Leerlingen kunnen zo langer en intensiever met iets bezig zijn en dan beklijft de stof beter.

Ook het min of meer gedwongen samenwerken van de docenten die tegelijkertijd samen lesgeven in één groot lokaal heeft positief uitgepakt. Docenten gaan elkaar aanvullen en er is dan sprake van opgetelde kwaliteiten, aldus directeur Jos v.d. Voort. De docenten uit het exactcluster geven aan dat ze eigenlijk helemaal niet verwacht hadden dat de samenwerking zo goed zou gaan. “Je staat in elkaars keuken en moet zelfs elkaars gerechten eten, maar dat gaat eigenlijk heel goed”, zegt Wim van Dalen, een docent uit het exactcluster.

Daarnaast zijn de docenten er trots op dat de leerlingen liever in deze clusters werken. Ze zijn niet zo roostergericht bezig en gaan binnen vijf minuten aan het werk. De docenten denken dat de leerlingen zich door het zelfstandige werken meer uitgedaagd voelen.

Knelpunten

Bij het zelfstandig werken van de leerlingen was het aanvankelijk een probleem dat de controle van de werkzaamheden van de leerlingen erg veel tijd kostte; leraren waren alleen nog maar bezig paraafjes te zetten. Nu zijn er antwoordbladen en kijken de leerlingen zelf hun werk na en kruisen ze op een overzichtslijst aan welke taken zij afgerond hebben. De docenten controleren steekproefsgewijs of hun leerlingen alle taken af hebben.

Helemaal aan het begin van alle vernieuwingen waren er ook problemen om het personeel te overtuigen van het positieve effect van de veranderingen. Er waren moeizame vergaderingen en er doken allerlei problemen op. Docenten moesten elkaars vakken gaan begeleiden en dat leidde nogal eens tot negatief commentaar. Toch bleef het enthousiasme onder de docenten groter dan de te verwerken tegenslagen. Ook nu blijven er kritische noten tussen zitten, maar die zijn ook nodig, aldus de schoolleiding. De schoolleiding is van mening dat haar taak vooral ligt in goed luisteren en analyseren. Wat is het probleem en past de oplossing bij de weg die er op het Griendencollege gekozen is? Ze schat het draagvlak voor de vernieuwingen op zo’n 80%. De rest is welkome kritiek. Hoewel de samenwerking inmiddels goed verloopt geven schoolleiding en docenten toe dat het wel wennen was aan elkaar en aan het feit dat de docent niet langer meer koning is in zijn eigen koninkrijk.

De aanpassing van lesmethoden aan de wens naar meer samenhangend onderwijs is een knelpunt dat voorlopig nog niet weggewerkt is. Ook de wijze van toetsing moet in de toekomst anders. Immers, hoe toets je leerlingen in een niet-klassikale omgeving?

Ook financieel gezien is lang niet alles op rolletjes gelopen. Gelukkig kan de school voor 2002-2003 wel op financiële ondersteuning vanuit de gemeente rekenen. Hopelijk kunnen dan ook de door de schoolleiding gewenste stilteplekken voor het zelfstandig leren van leerlingen gecreëerd worden.

Roosters maken is lastiger en tijdrovender. De indeling in clusters vereist namelijk veel puzzelwerk, zeker nu ook het tweede jaar erbij komt. Adjunct-directeur Wicher Warringa verwacht dat hij toch weer meer docenten op één klas moet gaan zetten en dat was nu net niet de bedoeling. Met zo’n klein docententeam heeft hij echter weinig andere keus. Het Griendencollge wil graag in contact komen met scholen die soortgelijke experimenten uitvoeren om zo ervaringen uit te wisselen.

Een negatief gevolg van het lesgeven in clusters en in een groot lokaal met vier klassen tegelijk is volgens Anja v.d. Loos dat je als docent zo veel minder snel een band kunt opbouwen met je leerlingen. Ook mist zij het klassikale vertellen, het feit dat leerlingen vroeger echt aan je lippen konden hangen.

De docenten die in de clusters lesgeven, beschikken uiteraard niet over alle bevoegdheden van de vakken die zich in één cluster bevinden. Toch ervaren zij dit niet als een probleem. Zelfs lesgeven over de grenzen van het eigen cluster zou voor de meeste docenten geen probleem zijn. Anja v.d. Loos: interesse ligt niet direct bij wiskunde, maar als ze hierin les zou moeten geven, in de onderbouw, dan zou ze dat doen: “Wat moet dat moet." Als docent in het exactcluster lesgeven in een taal, zou voor Mark Karelsen wel iets problematischer zijn, omdat zijn interesse daar absoluut niet ligt. Maar de school vraagt ook niet zulke dingen van het personeel en men zorgt ervoor dat in elk cluster in ieder geval alle bevoegdheden aanwezig zijn. Anja v.d. Loos en Johan Huisman geven aan dat docent zijn het uitgangspunt is en niet de vakinhoud.

Vervolgtraject

In de nabije toekomst zou de schoolleiding het personeel graag willen scholen om hen te leren omgaan met hun nieuwe coachende rol. Ook wil de school docenten gaan vrijroosteren om lesmateriaal te ontwikkelen. Er is vooral projectmatig, vakoverstijgend en integratief lesmateriaal nodig.

De kerndoelen van de basisvorming moeten nadrukkelijk als competenties worden geformuleerd, vindt directeur Jos v.d. Voort. Er moet minder nadruk op kennis komen, en meer aandacht voor het leerproces dan voor het eindresultaat. Ook lerarenopleidingen zouden minder aandacht moeten besteden aan de pure vakinhoud. Concentreren op leergebieden zou beter zijn. Ook zouden lerarenopleidingen meer moeten inspelen op de coachende rol van docenten.

Docent Johan Huisman is niet tevreden over het lesmateriaal. Nu leerlingen zelfstandig moeten werken, kan hij niet meer klassikaal een video laten zien of een landkaart gebruiken. Het lesmateriaal zou daarom zelf al aanschouwelijker moeten worden; er zouden digitale kaarten, beeldmateriaal en video’s moeten komen, zodat leerlingen daar zelf mee aan de slag kunnen. Het zijn echter niet de docenten die dit materiaal moeten maken, aldus Johan Huisman. Dat moeten de uitgevers in samenwerking met het werkveld doen. Hijzelf zou wel openstaan voor zo’n samenwerking.

Ook de docenten van het exactcluster hebben behoefte aan lesmateriaal voor samenhangend onderwijs. Daarnaast geven ze aan dat ze graag een serie korte multimediale (dus interactieve) opdrachten van zo’n tien minuten zouden zien, als ondersteuning bij de lesmethode en voor leerlingen die klaar zijn met de taken uit hun studiewijzers.

Leerlingen aan het woord

In een gesprek met vier leerlingen uit eerste klassen blijkt dat zij allemaal erg tevreden zijn over het leskrijgen in clusters. De volgende reacties spreken voor zich. “Het is leuker, je kunt samenwerken, het is gezelliger." “Bij een apart vak ga je met een vraag naar de leraar in plaats van naar een medeleerling." “Je begrijpt dingen sneller, omdat klasgenoten het in je eigen taal uitleggen en niet zo moeilijk doen als de leraren." “Je kunt nu overleggen totdat je eruit bent."

Op de vraag of bepaalde vakken wat met elkaar te maken hebben, blijkt dat leerlingen het lastig vinden dat verband te zien. Aardrijkskunde gaat vooral over alles van ’nu’ (bijvoorbeeld toerisme) en geschiedenis over vroeger. Dit laatste vak vinden de leerlingen ook moeilijker. Ze moeten er meer voor lezen en kunnen minder terugvallen op kennis over alledaagse dingen.

Eigenlijk zijn het volgens de leerlingen vooral de vakken binnen het exactcluster die iets met elkaar te maken hebben. De dingen die je bij wiskunde leert, zijn namelijk goed bij natuur-/scheikunde te gebruiken. Toch hebben ook Nederlands en Duits enkele overeenkomsten; als je over taal praat, gebruik je dezelfde woorden, bijvoorbeeld werkwoorden, zelfstandige naamwoorden, etcetera.

Binnen het projectcluster hebben de leerlingen eens een werkstuk over culturen gemaakt. Dit had volgens hen een zekere overlap met aardrijkskunde en geschiedenis. Maar dat was juist goed, want zo konden ze informatie uit hun leerboeken voor dit werkstuk gebruiken en haalden ze een beter cijfer. Naast inhoudelijke zaken vinden leerlingen dat ze met projecten zaken leren als plannen, lay-out verzorgen en ideeën formuleren.

Het verschil tussen een les in een apart vak (in techniek of verzorging bijvoorbeeld) en in een cluster is dat bij een echte vakles de docent veel meer moet doen. In een clusterles moet de leerling veel meer zelf doen. Het gaat daarom ook langzamer, aldus de leerlingen. Het is fijn dat er afwisseling bestaat tussen clusterlessen en aparte vaklessen, want “af en toe zijn ze het best handig, die leraren."

De leerlingen vinden het fijn dat ze door het werken met geclusterde vakken met minder docenten te maken hebben; zo wennen ze beter aan een docent en weten ze beter wat ze moeten doen. 

Op de vraag of ze vinden dat er meer samenhang zou moeten zijn tussen bijvoorbeeld aardrijkskunde en geschiedenis, antwoorden de leerlingen dat dit niet nodig is, aangezien ze “toch aan alles wennen."

3.3 Reitdiep College, Leon van Gelder Middenschool

Samen met het Kamerlingh Onnes College vormt de Leon van Gelder Middenschool (LVG) sinds 1994 het Reitdiep College in Groningen. Bij de fusie spraken de beide scholen af om zelfstandig aan de eigen ontwikkeling verder te blijven werken. De LVG is een vierjarige school voor leerlingen met vmbo-, havo- en vwo-advies. De LVG heeft zo'n 500 leerlingen en telt ruim 45 docenten.

Een aantal punten is karakteristiek voor het onderwijs op de LVG, namelijk:

· differentiatie (op bijvoorbeeld moeilijkheidsgraad, tempo en soms ook belangstelling);

· samenwerkend leren (leerlingen kunnen zo gebruik maken van elkaars kwaliteiten);

· begeleid leren (om leerlingen goed voor te bereiden op hun vervolgopleidingen);

· vaardigheden (het is belangrijk om te weten hoe je je kennis kunt vergroten);

· samenhang (geïntegreerde vakken, bijvoorbeeld: één grammaticataak voor alle talen).

Vestigingsdirecteur Hans van der Molen formuleerde ook zijn eigen visie op met name samenhangend onderwijs. Deze bestaat uit twee componenten:

· samenhang aanbrengen waar die hoort, geen kunstmatige scheidingen;

· het creëren van gewenste pedagogische situaties door met een klein team aan vaste klassen les te geven en het hanteren van verschillende werkvormen.

Op deze school bestaat een aantal vakkencombinaties: kennis der natuur (natuur-, scheikunde en biologie), Mens en maatschappij (aardrijkskunde, geschiedenis en voor een deel maatschappijleer) en de beeldende vakken (tekenen en handvaardigheid). Op de LVG werkt men met leseenheden van 30 minuten die geschakeld kunnen worden tot lessen van 60, 90 en soms zelfs 120 minuten. Het vak Mens en maatschappij heeft in het eerste leerjaar vier eenheden van 30 minuten en in het tweede leerjaar zes eenheden van 30 minuten. Vanaf het derde leerjaar worden de vakken geschiedenis, aardrijkskunde en maatschappijleer afzonderlijk gegeven.

Sinds de oprichting van de LVG in 1979 heeft de school relatief veel vrijheid gehad op het gebied van aanbod en inhoud van de vakken. Een belangrijke factor hiervoor is dat de LVG niet deelneemt aan de landelijke eindexamens. Met de verplichte invoering van de basisvorming kreeg de LVG voor het eerst te maken met kerndoelen en eisen die aan vakken en hun inhoud werden gesteld.

In de basisvorming werkt men op de LGV met heterogene groepen. Dit sluit nauw aan bij de onderwijsdoelen van de school. Een heterogene groep is een afspiegeling van de maatschappij, waarin ieder mens sterke en zwakke kanten heeft. Heterogene groepen dienen niet alleen een sociaal-emotioneel doel, maar kunnen ook de cognitief sterkere leerlingen stimuleren. Zwakkere leerlingen kunnen vaak een beroep doen op de kennis en het inzicht van de sterkere leerlingen en het uitleggen aan medeleerlingen heeft een positief leereffect op de sterkere leerlingen; ze moeten het geleerde verwoorden en overbrengen.

Schoolvisie

De klaslokalen zijn ingedeeld in zogenaamde tafelgroepen. Idealiter 5 groepjes van 5 leerlingen, aangezien er gestreefd wordt naar maximaal 25 leerlingen in één klas. Wanneer de vorm en grootte van het lokaal het toelaten, staan de tafelgroepen langs de muren en blijft er in het midden ruimte vrij om een kring te maken met de stoelen. Het is min of meer standaard op de LVG om de les te beginnen met een kringopstelling om de stof uit te leggen, om leerlingen de kans te geven vragen te stellen of onderwerpen naar voren te brengen of om de werkwijze in de komende les(sen) te bespreken. De mentoren stellen de tafelgroepen samen en letten hierbij op heterogeniteit. "De mentorgroepen zijn hier echt de sleutel binnen de school", aldus docente Johanna Poker. Binnen deze groepen worden alle afspraken gemaakt die ook weer voor andere lessen kunnen gelden. Er zijn twee mentoractiviteiten in het rooster opgenomen: 90 minuten per week mentoruur en 60 minuten 'werken met taken'.

Op de LVG staat sociaal leren hoog in het vaandel. De samenwerking van leerlingen binnen de tafelgroepen wordt daarom sterk gestimuleerd. De belangrijkste rol van de docent is die van begeleider. Als leerlingen eens een keertje individueel zelfstandig aan het werk moeten, dan wordt de groepsopstelling aangepast. Naast de kringgesprekken aan het begin van de les, wordt er soms ook een eindkring gevormd om de les na te bespreken en de leerlingen attent te maken op een aantal zaken.

Mens en maatschappij

Bij de oprichting van de LVG in 1979 is er vanuit de Middenschoolgedachte meteen begonnen met geïntegreerde leergebieden. Zo bestonden in die tijd het ‘sociaal vakgebied’, het huidige Mens en maatschappij, ‘algemeen technische oriëntatie’ en het ‘muzisch vakgebied’. Vestigingsdirecteur Hans van der Molen verwoordt de keuze voor vakkencombinaties op zijn school als volgt: "Het zit bij ons zogezegd in de genen van de school." De LVG wil samenhang in de vakken aanbrengen en hiermee de breedte ingaan. Een ander belangrijk argument voor het samenvoegen van vakken is geweest dat er zo ‘minder handen voor de klas’ kwamen en leerlingen met minder leraren te maken hebben. In principe bestaat Mens en maatschappij uit aardrijkskunde en geschiedenis. Om deze beide vakken heen zijn andere vakken gegroepeerd (geweest). Economie heeft ook deel uitgemaakt van Mens en maatschappij, maar wordt nu een apart vak vanwege de veranderde positie van economie (aparte sector) binnen het vmbo. Ook maatschappijleer hoort bij Mens en maatschappij.

In 2002-2003 worden in leerjaar 3 voor de leerlingen uit de B-stroom (basis en kaderberoepsgerichte leerweg) de uren Mens en maatschappij en de uren maatschappijleer samengevoegd tot één vak waarbij de hoofdmoot uit maatschappijleer bestaat. Daarnaast komt er in dit vak aandacht voor historische en geografische ontwikkelingen. Vooral een onderwerp als de multiculturele samenleving leent zich goed voor zo’n cluster. In de A-stroom krijgen de leerlingen van gemengde en theoretische leerweg vanaf leerjaar 3 de aparte vakken maatschappijleer, aardrijkskunde en geschiedenis.

Methode en vaksecties

In het schooljaar 1994-1995 is de LVG overgestapt op standaardlesmethoden voor het vak Mens en maatschappij. Ze kozen Wereldwijs voor het aardrijkskundedeel en Sporen voor het geschiedenisdeel van Mens en maatschappij. Met name voor wat betreft geschiedenis bleven de docenten extra materiaal gebruiken. In 1998 zijn ze overgestapt van Sporen naar Memo, dat van dezelfde uitgever is als Wereldwijs. Hiervan gebruiken ze zowel de vbo-mavo-versie, als ook de havo-vwo-versie binnen één en dezelfde klas voor verschillende leerlingen.

Er bestaan geen aparte vaksecties voor aardrijkskunde en geschiedenis. Deze vakken maken deel uit van de sectie Mens en maatschappij. Naast secties is de LVG onderverdeeld in teams per leerjaar. Deze teams reizen gedurende vier jaar mee met hun klassen, zodat de leraren hun leerlingen extra goed leren kennen. De donderdagmiddag is de vergadermiddag. Elke sectie heeft een vakgroepcoördinator die de agendapunten bepaalt voor de bijeenkomsten en de lijn naar de directie vormt. Van inhoudelijke sturing vanuit de directie is geen sprake, aldus de docenten. "Wij zijn de experts", zeggen Peter Bakker en Johanna Poker.

"Leerlingen zijn het zich misschien niet eens bewust", antwoordt Johanna Poker op de vraag of de leerlingen merken dat hun docenten proberen de onderwerpen van aardrijkskunde en geschiedenis binnen Mens en maatschappij op elkaar af te stemmen. Het zijn de docenten die samenhang en de volgorde van de onderwerpen bepalen. Zowel Peter Bakker als zijn collega Johanna Poker leggen deze samenhang aan hun leerlingen uit, maar betwijfelen of deze het ook echt oppikken. Soms laten zij daarom hun leerlingen zelf de samenhang tussen historische en geografische verschijnselen opzoeken door een opdracht. De docenten nemen hierin duidelijk het initiatief.

"Je ontkomt er niet aan om water bij de wijn te doen wat betreft de twee vakken", zegt Peter Bakker. Zijn collega Johanna Poker is het hiermee volledig eens. Je zit tenslotte binnen de sectie Mens en maatschappij met twee vakken om de tafel en kiest en combineert thema's. Doordat ze de overlap zoeken, lukt het niet om het volledige programma van de afzonderlijke vakken aardrijkskunde en geschiedenis af te draaien; er moeten concessies worden gedaan. Het is daarom ook erg moeilijk om echt alle kerndoelen van de aparte vakken in de basisvorming te halen.

De leerlingen van de LVG krijgen ook te maken met het extra vak ‘werken met taken’. "Bij dit vak wordt aandacht besteed aan allerlei vaardigheden die te maken hebben met (zelfstandig) leren. Bovendien wordt er bij dit vak gewerkt aan taken (ofwel projecten) waar dikwijls ook andere vakken bij betrokken zijn."

Hoewel op de LVG dus een speciaal vak ‘werken met taken’ bestaat, is er ook in de afzonderlijke lessen aandacht voor de ontwikkeling van vaardigheden. Mentoren, die de uren 'werken met taken' verzorgen, zijn ook vakdocent. Het grote voordeel hiervan is, dat zij zaken die in 'werken met taken' worden aangepakt, in hun vakles kunnen laten zitten. Mens en maatschappij is een zogenaamd ‘kopvak’ voor wat betreft het aanleren van vaardigheden. Dit wil zeggen dat er bij Mens en maatschappij het initiatief wordt genomen op dit terrein en dat een ander vak, een ‘volgvak’, dit op- en overneemt. Desondanks kun je zeggen dat bij Mens en maatschappij de onderwerpen prevaleren boven de vaardigheden, zeggen Peter Bakker en Johanna Poker. Bij deze afweging speelt zeker een rol dat het centraal examen nu een rij verplichte onderwerpen dicteert. De spanning tussen enerzijds weten en kennen en anderzijds het ontwikkelen van een onderzoekende houding blijft. Een bijkomstig voordeel bij het aanleren van vaardigheden, is dat de lesmethoden Wereldwijs en Sporen bepaalde vaardigheden op dezelfde manier aanleren, doordat ze van één en dezelfde uitgeverij zijn.

Naast de integratievakken Mens en maatschappij en natuur zijn er op het LVG ook projecten waarin samenhangend onderwijs een rol speelt. Zo werken leerlingen tijdens de mentorlessen aan het project ‘Leefstijl’. Hierbij komen allerlei verschillende onderwerpen zoals liefde, beroepen, aan bod. Bij het vak ‘werken met taken’ wordt het project ‘Piramiden’ gedaan, waaraan o.a. de vakken Mens en maatschappij, techniek en wiskunde deelnemen.

Taakplanner

Peter Bakker en Johanna Poker hebben op eigen initiatief in hun klassen een taakplanner geïntroduceerd. Hierop staat wat de leerlingen de komende weken moeten doen, wanneer een s.o. plaatsvindt, etcetera. Jaren geleden is dit bij meerdere vakken uitgeprobeerd, maar velen zijn daar inmiddels weer van afgestapt. Volgens Peter Bakker en Johanna Poker heeft dat met de aard van het vak en de manier van lesgeven van de individuele docent te maken. De rest van het team weet dat zij hiermee bezig zijn. De schoolleiding legt dit niet van bovenaf op, maar de mogelijkheid bestaat dat dit op den duur schoolbreed ingevoerd gaat worden. De leerlingen van Peter Bakker en Johanna Poker zijn in ieder geval al gewend aan deze manier van werken.

Succesfactoren

Peter Bakker en Johanna Poker zijn vooral erg tevreden over de manier waarop ze lesgeven, met taakwijzers en een redelijke mate van zelfstandigheid bij hun leerlingen. Dit succes komt met name doordat hun leerlingen, na jaren op deze manier gewerkt te hebben, weten wat ze moeten doen en wat er van hen verwacht wordt. Daarnaast creëert de structuur van school de voorwaarden waaronder goed zelfstandig gewerkt kan worden. De tafelgroepen zijn hiervan een voorbeeld.

Maar wat is nu het succes van het vak Mens en maatschappij volgens de docenten? Johanna Poker zegt hierover tegen collega Peter Bakker: "Is het niet zo dat wij het ook allemaal prima hadden gevonden als we aparte vakken hadden gehad?" Toch meent ze als docent meer mogelijkheden en vrijheden gekregen te hebben, doordat ze Mens en maatschappij geeft in plaats van alleen maar aardrijkskunde. Ze heeft ze het dubbele aantal uren in één klas om datgene wat ze met haar leerlingen wil bereiken voor elkaar te krijgen: namelijk het werken met taakplanners en het zelfstandig werken. Door meer uren in één klas les te geven beklijft datgene wat ze wil overbrengen beter.

Een andere succesfactor is het draagvlak voor vakkenintegratie onder de docenten, hun bereidheid om over de grenzen van hun eigen vak te kijken en het enthousiasme waarmee zij aan vakoverschrijdende projecten meedoen. Een mogelijke aantasting van het draagvlak zou de extra investering van tijd in het zoeken naar integratie en lesmateriaal kunnen vormen. Hans van der Molen geeft toe dat de school deze mentaliteit voor vakkenintegratie als het ware dicteert. De LVG onderhoudt en actualiseert haar informatie en contacten op het gebied van samenhangend onderwijs door zich aan te sluiten bij de Vereniging voor funderend onderwijs, 'Minder handen voor de klas' en projecten van SLO.

Een laatste succesfactor binnen het geïntegreerde Mens en maatschappij onderwijs is de mediatheek. Met name de docente, met een bevoegdheid voor het basisonderwijs, die de mediatheek beheert, is een aanwinst voor het vak Mens en maatschappij op de LVG, omdat zij leerlingen speciale begeleiding kan geven bij het zoeken naar informatie en het maken van opdrachten.

Knelpunten

Gevolgen, en niet zozeer knelpunten, van het lesgeven in geïntegreerd onderwijs zijn volgens Peter Bakker en Johanna Poker dat je als docent blijft lezen, lezen en nog eens lezen om alle onderwerpen tot hun recht te laten komen in het vak Mens en maatschappij. In de loop van de tijd gaat dit steeds beter. Ook blijft men alsmaar bezig om meer onderlinge afstemming binnen de sectie te krijgen, aangezien er toch nog veel langs elkaar heen wordt gewerkt. Peter Bakker wil in de toekomst wel graag beschikken over een elektronische map voor zijn collega's en hemzelf om te zien waar iedereen mee bezig is.

Een echt knelpunt is het ontbreken van een geïntegreerde lesmethode voor Mens en maatschappij. Ook vestigingsdirecteur Hans van der Molen erkent dit. "Het lesmateriaal is voor 80% het knelpunt", zegt hij. Uitgevers praten wel over het ontwikkelen van zo'n methode, maar het is blijkbaar commercieel nog niet aantrekkelijk om er echt aan te beginnen, concludeert Van der Molen. Het liefst zou hij zijn docenten faciliteren voor het schrijven van een methode, maar daarvoor heeft hij geen geld. Ook Peter Bakker ziet dat als een oplossing, maar gaat er terecht vanuit dat de school hiervoor geen geld en tijd heeft. Hij wil overigens best meedenken en zijn expertise beschikbaar stellen voor het ontwikkelen van zo'n methode, maar het schrijven op zichzelf ziet hij toch echt als een taak van de uitgevers.

Vervolgtraject

Volgens Hans van der Molen zou het mooi zijn wanneer de lerarenopleiding al rekening zouden houden met scholen die vakken geïntegreerd aanbieden. Dan krijgen nieuwe docenten al een basis mee waardoor ze breed inzetbaar worden.

Het probleem van de ontbrekende geïntegreerde methode voor Mens en maatschappij zou men ook kunnen oplossen door een eigen route te zoeken met behulp van een aantal bestaande methoden. Het ontwikkelen van een geheel nieuwe methode voor Mens en maatschappij door een uitgever zou helemaal mooi zijn, aldus Hans van der Molen. Datzelfde geldt voor een eigen leerplan en eigen eindtermen voor het vak Mens en maatschappij, waarin SLO volgens hem een rol zou kunnen spelen.

Een netwerk van verschillende scholen die Mens en maatschappij aanbieden opzetten zou in principe alleen maar zin hebben volgens Van der Molen, wanneer er een perspectief bestaat op een lesmethode. Het liefst zou hij meer geïntegreerde leergebieden gaan ontwikkelen. Dan zou hij het vak ‘algemeen technische oriëntatie’. dat verdween met de komst van de basisvorming. weer terug willen hebben in het lesprogramma van de LVG. Het uit elkaar halen van vakken als techniek en verzorging zorgt er namelijk alleen maar voor dat het aparte ‘jongens-‘ en ‘meisjesvakken’ worden.

Leerlingen aan het woord

Twee leerlingen uit de eerste en twee leerlingen uit de tweede klas vertellen dat de inhoud van het vak er niet zo veel toe doet, zolang de docent van wie je het vak krijgt maar oké is. De eersteklassers hebben ongeveer 15 vakken op het programma staan. De tweedeklassers hebben twee vakken minder. Het aantal vakken "is wel goed zo; niet speciaal veel. Het is wel te doen", aldus de leerlingen.

Op de vraag of er leraren zijn die iets behandelen wat elders al aan bod is gekomen, blijkt dat er vooral tussen wiskunde en natuur wel eens overlap zit. Dezelfde sommen herhalen zich, bijvoorbeeld bij het berekenen van snelheid. Op zichzelf vindt één leerlinge dat wel logisch, want "het hoort bij allebei de vakken." En "de leraren kunnen ook niet weten dat we dat al gehad hebben." “Gelukkig leggen de leraren het wel op dezelfde manier uit”, zeggen de leerlingen.

Dezelfde begrippen bij Mens en maatschappij worden zowel bij het aardrijkskundegedeelte als bij het geschiedenisgedeelte hetzelfde uitgelegd, ervaren deze leerlingen.

In de eerste klas hebben de leerlingen bij het vak Mens en maatschappij het zogenaamde Wijkwerkstuk gemaakt, waarbij niet meer te herkennen was wat bij aardrijkskunde en wat bij geschiedenis hoorde. Voor dit project moesten de leerlingen binnen hun tafelgroep de taken verdelen en letterlijk de wijk ingaan om mensen te interviewen over problemen in de wijk, criminaliteit, het verleden, etcetera. Een ander project in de eerste klas was de presentatie aan de ouders van alle vakken die de leerlingen hebben. In de tweede klas hebben de leerlingen een project over 11 september gedaan: interviews afnemen, flappen maken. Op de vraag wat ze daar nu van geleerd hebben, in vergelijking met een ‘gewone’ les, antwoorden de leerlingen: "Praten, je eigen mening geven." Al met al geven de projecten echter niet veel meer extra samenhang tussen de vakken, aldus de leerlingen.

Over de samenhang binnen Mens en maatschappij zegt één leerling het volgende: "Dan gaat het weer over landen en dan weer over geschiedenis. Ze proberen het zo te doen dat je het niet merkt. Ze willen liever niet dat je het merkt, maar je merkt het toch. Je moet dan een ander boek hebben, bijvoorbeeld." Het grote verschil met Mens en maatschappij en andere vakken is volgens de leerlingen dat ze bij Mens en maatschappij een taakplanner hebben, waardoor ze ‘lekker rustig’ kunnen werken en dat ze bij de andere vakken een docent hebben die zegt wat er moet gebeuren.

Tot slot hebben de leerlingen liever één docent voor meerdere vakken dan een heleboel docenten met een heleboel vakken. Bovendien zijn ze erg te spreken over een bepaalde Mens en maatschappij docent, want "die weet van alles echt heel veel af. Je kunt hem heel veel vragen."

3.4 Valleicollege, de Boogschutter

De Boogschutter in Amersfoort is een school die in 1992 ontstaan is uit de fusie van een leao en een handelsmavo. Daarnaast maakt de Boogschutter samen met het Atrium deel uit van de openbare school het Valleicollege. De Boogschutter is een school voor de basis- en de kaderberoepsgerichte leerweg van het vmbo. De gemengde en theoretische leerwegen van het vmbo bevinden zich evenals het havo en vwo op het Atrium. De Boogschutter heeft zo’n 250 leerlingen. De schoolleiding van de Boogschutter kan redelijk autonoom opereren.

Ongeveer 85% van de leerlingen van de Boogschutter is van allochtone afkomst. De school ziet zichzelf dan ook als een ontmoetingsplaats voor veel levensopvattingen. Daarbij staat het respect voor ieders godsdienstige en politieke overtuiging voorop en hanteert de Boogschutter tegelijkertijd waarden en normen die in de Nederlandse samenleving verankerd zijn. Er wordt gestreefd naar samenhang en verdraagzaamheid.

De Boogschutter heeft bewust gekozen voor heterogene klassen, zodat zwakkere leerlingen een rijkere leeromgeving hebben. Om met al deze verschillen om te kunnen gaan, is er extra aandacht voor sociale vaardigheden. Ook moeten de leerlingen vaak in groepjes aan opdrachten werken waarbij ze rekening moeten houden met verschillen in leeftijd, begaafdheid en met verschillen op cultureel gebied. De leerlingen krijgen les van een klein team van docenten die nauw met elkaar samenwerken. De lesuren op de Boogschutter zijn extra lang (nu nog vier lessen van 70 minuten en één steunuur van 40 minuten per dag, volgend schooljaar vijf lessen van 65 minuten per dag), waardoor er variatie in werkvormen mogelijk is en de zelfstandigheid van de leerlingen bevorderd wordt.

Op de Boogschutter bestaat een aantal vakkencombinaties in de eerste twee leerjaren. De combinaties biologie – verzorging, natuur en techniek en aardrijkskunde, geschiedenis en maatschappijleer, Mens en maatschappij worden genoemd. De combinatie natuur en techniek is uit nood geboren, aangezien er geen docent natuurkunde te vinden was. Momenteel geeft de docent techniek het vak natuur en techniek. Tot slot kent men op de Boogschutter in het derde en vierde leerjaar een intrasectoraal programma handel en administratie, waarbij het hele reilen en zeilen van een groothandel wordt gesimuleerd.

Extra begeleiding

In de loop van een jaar of 10 heeft de Boogschutter zichzelf zien veranderen in een zogenaamde zwarte school. De autochtone leerlingen bleven steeds meer weg. Volgens schoolleider Wilmar Spies heeft het weinig zin om hieraan iets te willen veranderen. Je kunt dan volgens hem als school maar beter denken “Hoe word ik een goede zwarte school?” en daarin gaan investeren. De school heeft daarom ingezet op extra begeleiding van leerlingen door bijvoorbeeld extra taallessen Nederlands, extra rekenlessen, extra steunlessen voor leerjaar 3 en 4 en huiswerkbegeleiding voor iedereen. Wilmar Spies, die naast schoolleider ook docent Mens en maatschappij is, stelt zichzelf wel eens de vraag: “Ben ik op de eerste plaats een docent Mens en maatschappij of ben ik een taaldocent?” Woordgebruik als ‘zware industrie in het Ruhrgebied’ is onmogelijk in een allochtone klas. Zulke woorden moet je eerst helemaal gaan uitleggen. Daarom worden docenten Nederlands ook betrokken bij de methodekeuze van de vakdocenten. Wilmar Spies merkt dat de ouders van zijn leerlingen tevreden zijn over het onderwijs op de Boogschutter. Allochtone ouders zijn een voorstander van verlengde lesuren van 70 minuten. Ouders komen ook af op de rust die er in de school heerst en het stimuleren van de zelfstandigheid van de leerlingen. Bovendien heeft de school twee allochtone maatschappelijk werkers in dienst voor hulp bij persoonlijke vragen van zowel leerlingen als ouders. Ook geven zij een cursus opvoedingsbegeleiding.

Mens en maatschappij op de Boogschutter, het Valleicollege 

Door de invoering van de basisvorming werd de Boogschutter geconfronteerd met vakken die men voorheen niet gewend was te geven; geschiedenis, verzorging, een tweede moderne vreemde taal, natuur- en scheikunde en techniek. De meeste vakken leverden geen problemen op, maar geschiedenis wel. Wilmar Spies heeft in die begintijd twee jaar lang geschiedenis gegeven, maar vond dat niks. “Dan moet je met die kinderen onderwerpen als Mesopotamië gaan behandelen, dat werkt niet." Het bleek moeilijk de leerlingen de maatschappelijke relevantie te doen inzien van het vak. Twee jaar na de invoering van de basisvorming besloot hij samen met een aardrijkskundedocent een geïntegreerd vakgebied voor geschiedenis en aardrijkskunde te gaan ontwikkelen. Ze legden contact met een middenschool om gebruik te kunnen maken van de expertise die deze reeds in huis had met samenhangend onderwijs.

Methode en didactiek

De middenschool, waarmee de Boogschutter contact had, had zelf lesmateriaal ontwikkeld dat echter vaak ongebruikt in de kast lag, omdat het erg individueel en persoonsgebonden was. Via de middenschoolvereniging
 kwam de school in aanraking met het agrarisch onderwijs. Het ontwikkelcentrum van het agrarisch onderwijs had lesstof gemaakt voor het geïntegreerde leergebied aardrijkskunde, geschiedenis en economie (Mens en maatschappij van VBO-groen, zie bijlage 2). De Boogschutter heeft de agrarische methode aangepast en aangevuld met allerlei materiaal dat door o.a. lio’s ontwikkeld is. Er zitten veel knip- en plakopdrachten in. Dit zelfontwikkeld lesmateriaal en de agrarische methode worden naast elkaar gebruikt in de lessen Mens en maatschappij. Door middel van een taakwijzer weten de leerlingen welke opdrachten ze uit het aanvullende materiaal moeten doen en welke vragen ze uit de methode moeten maken. Het is volgens de docent Wilmar Spies moeilijk om met deze methode te differentiëren. Een mavo-leerling bereiken door bijvoorbeeld extra opdrachten over Buys Ballot in een methode te stoppen is niet de manier, aldus Wilmar Spies. Op de vraag of het misschien een oplossing is om met verschillende methoden naast elkaar te werken (één typische aardrijkskundemethode en één geschiedenismethode) antwoordt Wilmar Spies dat hij dit niet ziet zitten. De leerlingen zouden er verward door raken en de integratie van de vakken zou op dat moment alleen nog maar in de hoofden van de docenten bestaan.

Het samenvoegen van vakken is op de Boogschutter vooral bedoeld om de leerlingen niet gek te maken. Men wil de leerlingen samenhang geven en de stof op deze manier begrijpelijker maken. Nu hoeven de leerlingen niet voor 15 vakken huiswerk te maken en dat maakt het voor hen overzichtelijker. De Boogschutter is een duidelijk voorstander van het principe ‘Minder handen voor de klas’. Zo min mogelijk mensen voor de klas betekent namelijk dat leerlingen beter begeleid kunnen worden. Veel docenten hebben meerdere bevoegdheden en ook genoeg kennis in huis om bepaalde vakken onbevoegd te geven. Wilmar Spies geeft echter toe dat dit niet altijd hoeft te werken. Zelf heeft hij namelijk een tijdje Duits gegeven en hij moest lachend erkennen dat dit niet echt een succes was.

Succesfactoren

Het leren op de Boogschutter is volgens Wilmar Spies ‘een activiteit van de leerlingen’ geworden. Ze werken zelfstandig geholpen door de taakwijzers. Hiervoor is voldoende tijd, door de opgerekte lestijden. Zelfs de docenten die best hun tijd voor de klas vol konden praten, houden dit geen 70 minuten lang vol en zijn genoodzaakt hun leerlingen zelfstandig te laten werken. In principe zou de klassikale uitleg van een docent niet langer dan een kwartier moeten duren. Ook het lokaal is van de leerlingen geworden. Zo hoeven het bureau van de docent en het bord niet het centrale punt van de klas te zijn, maar zijn deze ergens geïntegreerd in de setting van de klas. In elk lokaal staan computers die de leerlingen kunnen gebruiken; afhankelijk van wat zij volgens hun taakwijzer op dat moment moeten doen. Woordenboeken en ander naslagmateriaal liggen klaar om ingekeken te worden als dat nodig is. De leerlingen horen zelfstandig hun informatie op te zoeken.

Een succesfactor die met het samenhangend onderwijs als zodanig te maken heeft, is het draagvlak onder het personeel voor geïntegreerd onderwijs. Er was een goede facilitering voor de docenten nodig, maar zij zijn allemaal meegegaan in het streven om vakkencombinaties, waar dat mogelijk is, schoolbreed neer te zetten.

Om zover te komen heeft er scholing van het personeel plaatsgevonden. Zo hebben de docenten van de Boogschutter het Montessori College in Nijmegen bezocht, om te zien hoe daar met 70-minuten roosters wordt gewerkt.

Tot slot is gestructureerd en regelmatig vergaderen een voorwaarde om samenhangend onderwijs te bereiken. Op een vast punt in de week, elke maandagmiddag, zijn er op de Boogschutter vergaderingen om de docenten voldoende tijd te geven te overleggen over bijvoorbeeld de manier waarop ze samenhang tussen verschillende vakken kunnen bereiken.

Knelpunten

Door het werken met taakwijzers moeten leerlingen goed leren plannen. Dat vraagt veel begeleiding. Ook is het wel eens moeilijk voor de leerlingen om alle stof af te krijgen.

Personele mutaties vormen een grote belemmering in het uitvoeren van beleid dat gericht is op vakkenintegratie. Veel docenten zijn vertrokken toen de school steeds ‘zwarter’ werd. Daarnaast koopt het mbo ook goede docenten weg van de middelbare scholen. Nieuwe docenten moeten weer worden ingewerkt en gewend raken aan geïntegreerde leergebieden. Dat kost heel veel tijd.

Daarnaast is de dreiging om als school opgeheven te worden een tijd lang reëel geweest, doordat het leerlingenaantal dusdanig geslonken was dat de opheffingsnorm in zicht was. Als de Boogschutter noodgedwongen ondergebracht had moeten worden in een havo/vwo-school, zonder de autonomie die men nu heeft, dan hadden de leergebieden waarschijnlijk opgeheven moeten worden.

Een ander knelpunt is de lesmethode. Het is duidelijk dat de school er het beste van probeert te maken, maar dat er alleen met de ‘agrarische methode’ wordt gewerkt bij gebrek aan beter. Als er al een nieuwe Mens en maatschappij methode ontwikkeld wordt, dan wordt die vervolgens nooit meer bijgewerkt, vreest Wilmar Spies. Blijvende investeringen zijn nodig. Volgens hem zouden docenten eigenlijk geen leerboeken moeten schrijven; een docent kan best een keer een opdracht bedenken, maar geen hele lesmethode.

Momenteel staan in alle klaslokalen drie computers. Wilmar Spies zou deze graag van internettoegang voorzien, maar dat is veel te duur. Op de Boogschutter is geen mediatheek aanwezig.

Vervolgtraject

Goed educatief materiaal als vervanging van de ‘agrarische methode’ voor Mens en maatschappij zou erg welkom zijn. Dan zou er volgens Wilmar Spies een opwaartse spiraal ontstaan. Een goede methode zou meer scholen ertoe aan kunnen zetten over te stappen op samenhangend onderwijs.

Ook zou het beleid van de overheid eenduidiger moeten worden. Er bestaat zoveel ge-jojo op politiek terrein over wel/geen onbevoegden voor de klas, het wel/niet toestaan van lesgeven in leergebieden etcetera. Dit stimuleert scholen niet om geïntegreerd les te gaan geven.

Leerlingen aan het woord

Zes leerlingen uit de tweede klas vertellen in de werkkamer van Wilmar Spies dat het wel meevalt met het werk dat ze voor school moeten doen. Ze hebben minder vakken en meer pauze dan op andere scholen. De pauzes en de lesuren zijn goed verdeeld over de dag. Er wordt tijdens de lessen goed de tijd genomen voor uitleg en als ze doorwerken tijdens het lesuur hoeven ze thuis bijna geen huiswerk meer te maken.

De leerlingen kunnen goed verwoorden wat zij vinden van samenhangend onderwijs in het algemeen en het leergebied Mens en maatschappij in het bijzonder. Ze vinden de manier waarop Mens en maatschappij wordt gegeven beter dan les krijgen in afzonderlijke vakken. De leerlingen vinden het wel lastig dat ze aparte toetsen krijgen voor aardrijkskunde en aparte toetsen voor geschiedenis. Eén van de meisjes heeft eerst op een andere school gezeten en ervaring met niet-geïntegreerde vakken. Ze geeft aan hoe volgens haar vakkenintegratie het beste uitgevoerd kan worden. In de eerste klas zou je aparte vakken moeten krijgen, zodat je weet waarover elk vak gaat en in de tweede klas zouden de vakken dan samengevoegd mogen worden.

Over de lesmethode zegt een leerling: “Met dit boek merk je niet meer wat aardrijkskunde en wat geschiedenis is. Het meeste is waarschijnlijk aardrijkskunde. Het is een saai, raar boek. Het slaat nergens op." De leerlingen zeggen vaker met stencils te werken dan met het boek zelf.

Op de vraag of ze het erg vinden dat ze de afzonderlijke vakken niet meer herkennen, antwoorden de leerlingen dat dit niet zo erg is. Toetsen gaan trouwens vaak over de stencils die ze hebben gekregen. Ook legt de leraar wel uit welk vak ze nu precies aan het doen zijn binnen de lessen Mens en maatschappij. Het leuke aan dit leergebied vinden de leerlingen dat je leert hoe het vroeger was en dat je ziet dat je een tv eigenlijk helemaal niet nodig hebt. 

Mens en maatschappij is geen moeilijk vak. Bij het boek hebben de leerlingen wel uitleg nodig, bij de stencils niet. Onderwerpen als ‘verkoop’ en ‘behoeften’ vinden de leerlingen makkelijk. ‘Collectieve voorzieningen’ en ‘milieu’ zijn moeilijker. Milieu is een onderwerp dat ook bij andere vakken terugkomt. De leerlingen kunnen heel goed aangeven waaruit milieu bestaat bij de verschillende vakken: bij natuur en techniek gaat het over stoffen, bij verzorging over afval en bij Mens en maatschappij over het algemene deel van het milieu.

Verder worden er binnen Mens en maatschappij ook projecten gedaan, bijvoorbeeld over de Romeinen. Er werd gedurende het project geen boek gebruikt en aan het einde moest iedereen individueel een werkstuk maken. Momenteel in de tweede klas merken de leerlingen dat ze minder groepsopdrachten hoeven te maken. Werken in een groep vinden de leerlingen wel fijn. “Je kan van elkaar leren en de taken verdelen. Je kan alles samentrekken en je merkt de niveauverschillen niet meer zo”, aldus een leerlinge.

Over het algemeen vinden de leerlingen het fijner om met minder docenten te maken te hebben. Ze kennen die docent dan beter en hoeven niet zo vaak van lokaal te verhuizen. Ook hebben ze zo minder met de stemmingswisselingen van hun docenten te maken.

Scholengemeenschap Lelystad

De Scholengemeenschap Lelystad (SGL) bestaat al bijna 35 jaar. Het is een brede openbare school voor zowel lwoo, vmbo als ook havo en vwo. De SGL heeft als vernieuwingsschool een belangrijke rol vervuld in de ontwikkeling van de Middenschool. Nog steeds wordt er op deze school tot en met de tweede klas lesgegeven in heterogene groepen. Ook wordt er gewerkt met leergebieden. Leerlingen krijgen in de eerste twee leerjaren les in ‘Oriëntatie op de natuur’ (natuurkunde, scheikunde en biologie), ’Oriëntatie op de samenleving’ (aardrijkskunde, geschiedenis, economie) en ‘beeldende vorming’ (algemene kunstbeschouwing en tekenen, handvaardigheid en textiele werkvormen).

Voor de samenhang tussen en binnen vakken is de Coördinatiegroep Onderwijskundige Zaken verantwoordelijk. Deze groep komt tweewekelijks bijeen. De onderwerpen die daarbij aan de orde komen zijn: afspraken om overlap te voorkomen, afspraken over methodekeuze, PTA etcetera.

Oriëntatie op de samenleving op de Scholengemeenschap Lelystad 

Het leergebied Oriëntatie op de samenleving (OS) is ontstaan in 1974 toen de SGL besloot een middenschool te worden. De middenschoolgedachte sloot goed aan bij de pedagogische en onderwijskundige opvattingen van directie en docententeam van de school. Funderend onderwijs in heterogene groepen werd het uitgangspunt. Zo kon men aansluiten bij de manier van werken die de leerlingen gewoon waren op de basisschool en bij de manier waarop leerlingen het leven van alledag ervaren. Het beeld van de samenleving en de wereld dat leerlingen in het onderwijs opbouwen moet niet verbrokkeld en gefragmenteerd worden aangeboden via de traditionele academische vakken, maar in leergebieden waarin de samenhang kan worden verduidelijkt. Bij zo’n aanpak past ook geïntegreerd les- en leermateriaal dat meer betrokken is op de leefwereld van de leerlingen.

Methoden

De integratie binnen het leergebied Oriëntatie op de samenleving vond aanvankelijk plaats in thema’s. Bij gebrek aan een geschikte methode, is er door twee docenten van de school, Teunis Bloothoofd en Piet Kolkena, de methode “Brebas” ontwikkeld. De school heeft dat zelf bekostigd en vond die investering toen onderwijskundig verantwoord. 

De methode werkt met differentiatie binnen klassenverband. Elk thema is uitgewerkt volgens het model basis- en keuzestof. In de keuzestof wordt gedifferentieerd naar niveau en belangstelling, zodat ook het sociale aspect van het samen leren tot zijn recht kan komen.

De leerlingen beginnen gezamenlijk met de basisstof die is toegesneden op heterogene groepen; de keuzestof levert verbreding en verdieping van een onderwerp. De basisstof is ingedeeld in twee niveaus. Alle leerlingen maken de basisopdrachten; de snellere en betere leerlingen maken daarnaast de extra opdrachten. Voor de begaafde leerlingen, die in het zogenaamde pick-up-project meedraaien, zijn verkorte leerroutes gemaakt.

Met de introductie van vernieuwde kerndoelen voor de basisvorming voldeed de Brebas-methode niet meer aan de eisen. De schoolleiding stond voor de keuze om de Brebas-methode aan te passen aan de vernieuwde kerndoelen of om andere leerboeken te kiezen. Het aanpassen van Brebas, dat wil zeggen. opnieuw docenten faciliteren en de boeken zelf opmaken en drukken, vond de school te kostbaar. Men heeft nog geprobeerd om het Brebas-materiaal bij een educatieve uitgever onder te brengen, maar dat is niet gelukt; vrijwel alle scholen in het land hebben met de introductie van de basisvorming de brede heterogene groepen en leergebieden afgeschaft waardoor er geen markt voor een geïntegreerde methode voor het leergebied was. Met pijn in het hart heeft de SGL toen besloten om drie afzonderlijke methoden voor aardrijkskunde, geschiedenis en economie aan te schaffen bij een educatieve uitgeverij. De gekozen methoden van uitgeverij Malmberg, respectievelijk Wereldwijs, Memo en Praktische economie, zijn op een aantal punten afgestemd. Docenten Teunis Bloothoofd en Hanneke Duym, degenen die jarenlang met de Brebas-methode hebben gewerkt, betreuren deze beslissing nog bijna dagelijks. Zij hebben er bijna twintig jaar lang naar tevredenheid de lessen in het leergebied Oriëntatie op de samenleving mee vormgegeven.

Doordat er nu met drie verschillende methoden gewerkt wordt, is de inhoudelijke samenhang binnen het leergebied Oriëntatie op de samenleving verdwenen; er worden gewoon drie verschillende vakken gegeven door één docent. De samenhang op het terrein van vaardigheden in de drie gehanteerde methoden vinden de docenten onvoldoende. Als zij nu bepaalde vaardigheden willen trainen, gebruiken ze vaak toch weer materiaal uit hun Brebas-methode. Het gaat dan om vaardigheden als informatie verwerken, werken met bronnen als de historische atlas en het leren uitvoeren van een eigen onderzoek en het presenteren van resultaten.

De verlengde heterogene brugperiode is met de introductie van de basisvorming teruggebracht van drie naar twee jaar. Het enige wat van de oude geïntegreerde opzet en aanpak in het leergebied nog overeind is gebleven, zijn de blokuren op het rooster en één docent voor de drie vakken die samen het ‘leergebied’ vormen. De pedagogische en organisatorische voordelen daarvan worden erkend, maar dat vindt de SGL eigenlijk te mager. De school heeft erg veel last gehad van de beperkingen die bij de introductie van de basisvorming werden gesteld op het combineren van vakken, bijvoorbeeld ten aanzien van verzorging en techniek. Dat heeft onder andere geleid tot het opheffen van het leergebied techniek.

Samenstelling Oriëntatie op de samenleving

De verplichte uren maatschappijleer waren voor de invoering van de basisvorming ook ondergebracht bij Oriëntatie op de samenleving. Er waren geen inhoudelijke eisen aan het programma voor maatschappijleer gesteld en volgens de school was het goed mogelijk om bij thema’s van Oriëntatie op de samenleving, die in eerste instantie vanuit Aardrijkskunde en Geschiedenis waren gekozen, ook de maatschappelijke kant te belichten. Daarmee had de school aan de wettelijke eisen voldaan en konden extra uren aan het leergebied Oriëntatie op de samenleving worden toegevoegd. Inmiddels is Maatschappijleer 1 een schoolexamenvak op het nieuwe vmbo geworden en wordt het op de SGL in de bovenbouw aangeboden. Met de invoering van de basisvorming is ook economie als vak in de onderbouw geïntroduceerd. Het maakt nu op de SGL deel uit van het leergebied Oriëntatie op de samenleving.

In het leergebied Oriëntatie op de samenleving wordt momenteel in de brugklas gestart met introductielessen op de drie vakgebieden: aardrijkskunde, geschiedenis en economie. De lessen zijn vrij klassikaal en volgen de leerboeken; leerlingen die meer aan kunnen, werken al aan de extra opdrachten. Aanvankelijk kregen de leerlingen per blok een werkboek met de verwerkingsopdrachten en extra stof. In het introblok worden elementen van Brebas verwerkt. Na een jaar werken is de vakgroep overgestapt naar de werkboeken die bij de methoden geleverd worden.

Om meer samenhang tussen de drie methoden voor de afzonderlijke vakken aan te brengen, is er verbindend materiaal gemaakt. Daarbij is geput uit de Brebas-methode. In leerjaar 1 gaat het om het leren werken met atlassen, zowel de aardrijkskundeatlas als de geschiedenisatlas. In het tweede leerjaar wordt de beproefde voorbereidingsopdracht voor het werkstuk/praktische opdracht weer ingezet. Ook het leermateriaal voor het onderzoek in de eigen omgeving en het filmverslag is weer van stal gehaald. De docenten ervaren het hanteren van verbindend materiaal echter als een noodverband; het kan het gebrek aan samenhang tussen de verschillende vakken onvoldoende compenseren. De leerlingen gaan het werken met de methoden voor economie, aardrijkskunde en geschiedenis ook steeds saaier vinden. Het biedt de leerlingen weinig verrassends omdat er weinig variatie in de opdrachten is en omdat de methoden nauwelijks differentiëren naar belangstelling en naar niveau.

Succesfactoren

Zowel de schoolleiding als de docenten Teunis Bloothoofd en Hanneke Duym waren erg tevreden met de situatie zoals die was: samenhang binnen het leergebied OS met een geïntegreerde thematische methode die differentieerde naar niveau en belangstelling. Het enige pluspunt dat nog overgebleven is met de overstap van de Brebas-methode op de andere methoden is het feit dat OS nog steeds door één docent wordt gegeven. De school onderschrijft de principes van ‘Minder handen voor de klas’. Minder docenten voor een klas schept meer duidelijkheid en zekerheid voor de leerlingen en wordt ook door hen, zeker als ze de docent graag mogen, als positief ervaren.

Knelpunten

Het werken met afzonderlijke methoden voor de drie vakken in het leergebied vormt beslist het grootste knelpunt volgens de docenten. De huidige drie methoden bieden de leerlingen geen zicht op de samenhang binnen het leergebied en de methoden missen naar hun idee ook diepgang; door het gebrek aan inhoudelijke samenhang wordt de leerstof oppervlakkiger uitgewerkt. De verwerkingsopdrachten blijven vaak steken op het niveau van steeds dezelfde soort kleur- en invulopdrachten. Ook bieden de methoden veel minder keuzemogelijkheden voor de leerlingen. Beide docenten stellen dat de leerlingen van toen het geïntegreerde vak een stuk leuker vonden. Hanneke Duym denkt zelfs dat haar huidige leerlingen liever aparte vakken zouden willen dan OS. Het is voor hen erg verwarrend om binnen één vak met drie boeken te werken. Hanneke vreest dat er met de introductie van afzonderlijke methoden misschien wel een trend naar geheel gescheiden vakken in gang is gezet.

Een ander knelpunt binnen de huidige aanpak vormen de nieuwe collega’s binnen de vakgroep OS die na de invoering van de basisvorming op school zijn aangesteld. Zij hebben de Brebas-periode niet meegemaakt en zijn niet vertrouwd met traditie van samenhangend onderwijs in leergebieden op de SGL. Ze zijn erg welwillend en doen wat er in de vakgroep wordt afgesproken, maar twintig jaren ontwikkelervaring in de lespraktijk haal je niet zo maar in en de huidige lespraktijk met gescheiden methoden levert onvoldoende bijdrage aan de professionalisering op dat terrein. Hanneke denkt dat de nieuwe docenten zelfs liever uitsluitend les zouden willen geven in het vak waarvoor zij zijn opgeleid. Hanneke, van oorsprong lerares geschiedenis, en Teunis, oorspronkelijk leraar aardrijkskunde, schoolden elkaar tijdens het ontwikkelen van de Brebas-methode inhoudelijk en didactisch. De nieuwe docenten in de vakgroep zijn uitsluitend aardrijkskundigen. Het is niet denkbeeldig dat de leerlingen in de derde klas voor geschiedenis lacunes in kennis en vaardigheden vertonen. De schoolleiding heeft voorkeur voor breedopgeleide docenten; zij moeten in staat en bereid zijn om zich ook in aanpalende verwante vakken te bekwamen en die te geven. Bekwaamheid is belangrijker dan een formele bevoegdheid.

Vervolgtraject

Plaatsvervangend rector Martin Smid is heel duidelijk over de behoeften van de SGL op het gebied van samenhangend onderwijs voor het leergebied Oriëntatie op de samenleving: een geïntegreerde thematisch geordende methode, die geschikt is om een grote heterogene groep leerlingen te bedienen en waarin toch nog de verschillende vakbenaderingen te herkennen zijn. Al het andere zit, volgens hem, in de sfeer van lapmiddelen. Als een complete methode te veel gevraagd is, dan zouden ook enkele modules al heel erg welkom zijn.

Ook de docenten geven aan dat daar hun allereerste behoefte ligt. Zij zouden daar graag aan willen meewerken. Men zou bijvoorbeeld een module kunnen ontwikkelen samen met docenten van andere scholen en een ondersteuningsinstelling als SLO en die op een aantal scholen kunnen uitproberen. Dit zou een basis kunnen vormen voor verdere materiaalontwikkeling op scholen en bij educatieve uitgevers.

4. De praktijk in theoriekaders

4.1 Samenhangend onderwijs in verschillende vormen

Zoals u in de voorafgaande hoofdstukken heeft gelezen, zijn er veel verschillende vormen en uitingen van samenhangend onderwijs. Om deze met elkaar te kunnen vergelijken en hieruit conclusies te kunnen trekken maken we gebruik van een begrippenkader.

Onder samenhangend onderwijs verstaan we onderwijs dat eraan bijdraagt dat leerlingen zicht krijgen op de samenhang maar ook op de verschillen tussen vakken, of zicht krijgen op de samenhang binnen een vakkencluster en de bijdragen van de afzonderlijke vakken daarbinnen. Een vakkencluster is in de beschrijving van het ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschappen een 'samenhangend geheel van vakken'.

De drie vormen die we in dit onderzoek als raamwerk gebruiken voor samenhangend onderwijs zijn
:

· vakkenclusters of leergebieden;

· afstemming tussen vakken;

· projecten.

Vakkencluster/leergebied Mens en maatschappij

Als Mens en maatschappij gezien wordt als een leergebied dan staan de maatschappijvakken als één vakkencluster op het rooster en hebben de leerlingen ook één docent voor dit vak. Samenhang binnen vakkenclusters kan men terugvinden op het terrein van:

· vakinhouden;

· vaardigheden;

· didactiek.

Samenhang in vakinhouden

Binnen deze vorm van samenhang is er een aantal varianten. Deze zijn afhankelijk van de mate van integratie die de gebruikers tussen de inhoud van de vakken nastreven. De meest vergaande vorm van integratie heet volledige integratie.
 Daarbij zijn de grenzen tussen de afzonderlijke vakken verdwenen. In de inhoud komen bepaalde vraagstukken of interdisciplinaire eenheden centraal te staan. De keuze hiervoor hangt af van de invalshoek. Gaat men uit van de leerlingen, dan liggen vormen van open projectonderwijs voor de hand. Hierin kiezen leerlingen zelf de thema's. Is de samenleving de invalshoek, dan liggen brede maatschappelijke thema's voor de hand als 'arbeid en vrije tijd', 'oorlog en vrede', 'arm en rijk'.
 Vormt de wetenschap het vertrekpunt dan komen thema's in beeld zoals beschreven in het voorbeeld van de Verenigde Staten. Daar staan tien themavelden beschreven zoals 'Productie, distributie en consumptie'.

In de praktijk troffen we deze variant niet aan. Dit komt omdat scholen zich houden aan de kerndoelen voor de afzonderlijke vakken. Op conceptueel niveau zijn er wel veel voorbeelden van zo’n vakkenintegratie ontwikkeld. In 1995 heeft SLO een concept voor een nieuw tweede fase vak ontwikkeld Mens- en maatschappijwetenschappen. In 1998 zijn er concepten ontwikkeld voor een nieuw examenvak Mens en maatschappij voor de sector Zorg en welzijn in het vmbo. Beide vakken zijn niet ingevoerd.

Een andere variant van samenhang in vakinhouden is een overschrijding van de vakgrenzen op basis van de mogelijkheden die de huidige kerndoelen bieden. Dit heet gedeeltelijke integratie. De lesmethode Mens en maatschappij van het Ontwikkelcentrum in Ede, heeft deze opzet als uitgangspunt. Aan de hand van zes thema's, waaronder bijvoorbeeld mens en levensonderhoud, is de stof van de vakken geschiedenis, aardrijkskunde, economie en delen van verzorging geordend. Per thema kiezen de auteurs een bepaalde invalshoek, zoals de sociaal-economische bij mens en levensonderhoud, maar dragen ook andere invalshoeken bij tot verdere nuancering. In bijlage 3 vindt u een verdere analyse van deze methode.

Op het Valleicollege gebruikt men deze geïntegreerde methode. De schoolleider heeft bewust hiervoor gekozen omdat, zo meent hij, bij het gebruik van afzonderlijke methodes de integratie van de vakken alleen nog maar in het hoofd van de docent zou bestaan.

Bij de andere vier scholen gebruikt men afzonderlijke methodes voor aardrijkskunde, geschiedenis en economie. Of men over de muren van de verschillende vakgrenzen kijkt in de lessen, is afhankelijk van de docent of sectie. Zij bepalen welke hoofdstukken van de afzonderlijke methoden het beste op elkaar aansluiten of welke stofdelen in samenhang behandeld moeten worden.

Zo start de docent van het vakkencluster Mens en maatschappij op de Open Schoolgemeenschap Bijlmer met een hoofdstuk uit de aardrijkskundemethode en geeft dan alleen aardrijkskunde. Daarna gaat hij verder met een hoofdstuk uit de geschiedenismethode dat daar zo goed mogelijk op aansluit.

Op de Leon van Gelderschool zoeken docenten van het GAM-cluster gezamenlijk naar een volgorde van onderwerpen waarin zo veel mogelijk samenhang zit. Soms krijgen leerlingen ook opdrachten om zelf verbanden te gaan zoeken, bijvoorbeeld tussen het ontstaan van het Nederlands landschap bij aardrijkskunde en de hunebedden bij geschiedenis.

Hoewel alle onderzochte scholen het vakkencluster Mens en maatschappij op hun lesrooster hebben staan, komt de praktijk op de scholen toch dichter bij deze variant van samenhangend onderwijs. Er kan beter gesproken worden van 'afstemming tussen de afzonderlijke vakken' dan over 'vakkencluster Mens en maatschappij’, omdat ze afzonderlijke methodes voor de vakken gebruiken.

Samenhang in vaardigheden

Samenhang tussen vakken, in dit geval de maatschappijvakken, kan men ook zoeken op het gebied van de vaardigheden die de afzonderlijke vakken aanleren. Hierin zijn ook verschillende varianten gevonden op de scholen.

Op de Leon van Gelderschool hebben de leerlingen een extra vak ’werken met taken’, gegeven door de mentoren. Hierin is aandacht voor allerlei vaardigheden die te maken hebben met zelfstandig leren. De mentoren zijn ook allemaal vakdocent, en dus kunnen zij er zelf voor zorgen dat de aangeleerde vaardigheden weer terugkomen in de vaklessen. Welk vak welke vaardigheid aanleert, is afgesproken. Dit is het zogeheten kopvak, het vak dat hoofdverantwoordelijk is voor het aanleren van een bepaalde vaardigheid. Het volgvak neemt dit weer over en past de aangeleerde vaardigheid toe. Het feit dat de methodes voor aardrijkskunde en geschiedenis beide van één uitgeverij zijn en dezelfde didactische opzet kennen, draagt ertoe bij dat de leerlingen onderzoeksvaardigheden bij de twee vakken op één en dezelfde manier aanleren.

Op de Open Schoolgemeenschap Bijlmer werkt men niet met één model om vaardigheden aan te leren of met een speciaal vaardighedenboek. Initiatieven voor geïntegreerd aanleren van vaardigheden liggen bij de docenten zelf. De GAM-vakdocent die ook docent Nederlands is, illustreert dit aan de hand van het voorbeeld 'verslag maken'. Hij leert dit bij Nederlands aan en past het toe bij de maatschappijvakken. Wel vormt de vaardigheid ‘reflecteren’ een kernvaardigheid die bij iedere les terugkeert, namelijk in de kringgesprekken.

In de beschrijving van het Australische samenhangend onderwijs is te lezen, hoe verschillende competenties geïntegreerd zijn in de inhoudelijke domeinen. In het schema op pagina 16 staat bijvoorbeeld beschreven welke onderzoeksvaardigheden de leerling op de verschillende niveaus moet beheersen.

Samenhang in didactiek

Didactiek is het laatste aspect waarin afstemming en samenhang mogelijk is, en dan met name de gezamenlijk didactiek van het leren om zelfstandig te werken. Op de meeste scholen was sprake van een lestijd van meer dan de traditionele 45 of 50 minutenlessen, zodat de docenten al automatisch zelfwerk onderdelen in de les inbouwen.

Op het Valleicollege vormen werkwijzers een belangrijke ondersteuning om leerlingen zelfstandig te leren werken, maar ook om hen te sturen bij het zoeken naar materialen.

Op het Griendencollege staat het zelfstandig werken centraal. Door het gebouw aan te passen en er grotere werkruimtes voor zelfstandig werkende leerlingen te maken, hebben docenten uit zichzelf hun didactiek aangepast. Ze hebben het idee dat leerlingen zich meer uitgedaagd voelen door deze manier van werken. Immers ze kijken zelf hun werk na en kruisen op overzichtlijsten aan welke taken ze afgerond hebben.

Afstemming tussen afzonderlijke vakken

In deze vorm van samenhangend onderwijs staan vakken afzonderlijk op het rooster maar is er sprake van afstemming. Docenten kunnen hun vakken op verschillende manieren afstemmen. Ze kunnen een afstemming in tijd maken, waarbij men van elkaar weet wie wat wanneer behandelt. Ook kan men komen tot een verdeling van de leerstof om overlap te vermijden. Vakdocenten kunnen ook afspraken maken over het eenduidig gebruik van begrippen, eenzelfde didactiek of over de uniforme wijze waarop vaardigheden aangeleerd worden.

In de scholen zagen we dat docenten afspraken hoe de hoofdstukken uit de afzonderlijke methodes het beste op elkaar afgestemd konden worden. Omdat één docent meerdere vakken geeft, is er meer garantie dat begrippen op een eenduidige manier uitgelegd worden.

Twee scholen hebben gekozen voor lesmethodes van één uitgeverij in de verwachting daarmee op eenzelfde manier vaardigheden aan te leren en een betere afstemming te krijgen in de definities van begrippen. Op de Scholengemeenschap Lelystad vinden de docenten dit erg tegenvallen. Ze grijpen nog herhaaldelijk terug op hun oude, zelf ontwikkelde, methode omdat daarin op een samenhangende manier vaardigheden aangeleerd worden.

Wel hebben scholen afspraken gemaakt voor het aanleren van een bepaalde algemene vaardigheid. Op de Open Schoolgemeenschap Bijlmer is de vaardigheid ‘leren reflecteren’ een vaardigheid die in ieder kringgesprek weer terugkeert. Daarom is er een apart handboek voor mentoren en leerlingen geschreven, speciaal over deze vaardigheid.

Op het Valleicollege schenkt men veel aandacht aan het aanleren van sociale vaardigheden. Leerlingen werken veel in heterogene groepen en leren zo rekening te houden met verschillen in leeftijd, begaafdheid en verschillen op cultureel gebied.

Projecten

Ook kortlopende projecten kunnen een vorm zijn van samenhangend onderwijs. Kenmerk hiervan is dat een bepaald thema de inhoud vormt, dat soms in meer of mindere mate aansluit bij de afzonderlijke vakinhoud. Bij de maatschappijvakken worden allerlei soorten projecten uitgevoerd uiteenlopend van milieuprojecten tot projecten in het kader van gezonde of veilige school. Naast de andere vorm van samenhangend onderwijs voert men op alle onderzochte scholen ook verschillende projecten uit.

Op de Open Schoolgemeenschap Bijlmer wordt bijvoorbeeld een wereldkaartproject uitgevoerd in de mentorklas. In kleine groepjes zijn leerlingen wekenlang bezig om allerlei informatie over een werelddeel bij elkaar te brengen, wat ten slotte één grote wereldkaart moet worden.

Op het Griendencollege werken leerlingen in het projectencluster aan projecten als ‘Wat een zootje’ en aan ‘Planet x’.

Op de Leon van Gelderschool, vindt het project 'Leefstijl' plaats, waarin verschillende onderwerpen zoals liefde en beroepen aan bod komen. Ook is er een project 'Piramiden' waaraan de vakken Mens en maatschappij, techniek en wiskunde deelnemen. In het Mens- en maatschappijcluster vindt een project ‘Wijkwerkstuk’ plaats, waarbij leerlingen de wijk ingaan om mensen te interviewen over hun wijk en de problemen daarbinnen.

Op het Valleicollege krijgen de leerlingen een onderzoeksproject over de Romeinen, waar ze een werkstuk over maken.

4.2 De organisatie van samenhangend onderwijs

Bij de scholen komen veel aspecten naar voren die we onder de noemer ’het organiseren van samenhangend onderwijs’ kunnen brengen. Willen docenten enige vorm van samenhang in het onderwijs aanbrengen die verder strekt dan de muren van hun eigen klaslokaal, dan komt er veel bij kijken.

Alle scholen hebben het vakkencluster Mens en maatschappij op het rooster staan, dat gegeven wordt door één en in één geval door meerdere docenten. Dit betekent automatisch dat er veel minder vakken gegeven worden in de basisvorming (gemiddeld 9) en dat de leerlingen minder docenten hebben. Op deze scholen is gekozen voor een lesrooster van lessen van minimaal 65 minuten, vaak om daarmee het zelfstandig leren te bevorderen. De klassen zijn soms heterogeen van samenstelling en op één school wil men zelfs de eerste twee leerjaren bij elkaar zetten, zodat leerlingen elkaar kunnen helpen.

De bevoegdheid van de docenten die het vakkencluster Mens en maatschappij geven, is een veelgenoemd punt. Vaak geeft één van de docenten uit het GAM-cluster het vakkencluster Mens en maatschappij, maar er zijn ook scholen waar talendocenten ingezet worden. De docenten geven allemaal aan dat zo’n vak veel bijscholen en bijlezen vergt, met name voor die vakken waar de docent geen bevoegdheid in heeft. Op dit niveau van de basisvorming vindt een aantal van de geïnterviewde docenten het ook geen probleem om een ander vak te geven. Alleen lo en Engels worden genoemd als vakken, die zeker door een vakdocent gegeven moeten worden.

Bij enkele secties is er angst dat het vakkencluster toch te veel ingevuld gaat worden tegen de achtergrond van de bevoegdheid van de docent. Op een school waar alleen aardrijkskundedocenten het vakkencluster geven, denkt men dat er toch te weinig historische elementen meegenomen worden.

Ook is er een probleem als er veel wisselingen van docenten zijn. De nieuwe docenten moeten zich inwerken en bijscholen. Om docenten die een vakkencluster gaan geven te ondersteunen, zou bijscholing wenselijk zijn, suggereerde iemand. Ook is er behoefte aan een opleiding tot leraar in een vakkencluster/leergebied.

Op alle scholen vindt men het noodzakelijk dat er regelmatig en gestructureerd overleg is over de manier waarop de samenhang tot uiting komt. Draagvlak onder het personeel is daarvoor gewoon nodig.

De geïnterviewden noemden nog meer zaken om tot succesvol samenhangend onderwijs te kunnen komen. Er is het meeste behoefte aan een geïntegreerde methode met differentiatiemogelijkheden en materiaal om leerlingen zelfstandig te laten werken. Maar ook een lokaal met materialen waarmee leerlingen zelf aan de slag kunnen, is onontbeerlijk, aldus de docenten.

4.3 Waarom samenhangend onderwijs?

Er zijn verschillende argumenten om samenhangend onderwijs in te voeren
. Voorstanders geven aan dat de processen waardoor leerlingen vaardigheden en kennis aanleren grote overeenkomsten laten zien. Dus is het handig en efficiënt om samenhangend onderwijs te geven, dan is er weinig of geen overlap. Dit zou wel zo zijn als vakken afzonderlijk gegeven worden. Bovendien beperken maatschappelijke problemen zich ook niet tot vakgebieden. Een al te vroege splitsing van vakken maakt het voor de leerling moeilijker om zicht te krijgen op oplossingen van maatschappelijke problemen buiten de vakgrenzen.

Een ander argument komt uit de hoek van ‘Minder handen voor de klas’. Leerlingen hebben minder docenten en ze zien deze docenten ook nog vaker. Hierdoor kan er een betere band ontstaat tussen leerlingen en docenten. Ze leren elkaar beter kennen en ze leren elkaar vertrouwen. De kans op onderwijssuccessen wordt daardoor vergroot.
 

Op de scholen hebben we gevraagd naar argumenten voor de invoering van samenhangend onderwijs. De docenten gaven soms dezelfde argumenten als in de literatuur, maar dan anders verwoord. “Leerlingen moeten de wereld leren begrijpen op verschillende manieren en niet door bepaalde delen kunstmatig te scheiden." "Vakkenclusters zijn ontstaan vanuit de gedachte dat de wereld voor kinderen zo veel mogelijk ervaren moet worden als eenheid, in plaats van een door wetenschappelijke traditie bepaalde splitsing in afzonderlijke vakken."

‘Minder handen voor de klas’ vertaalt een docent als volgt: "Meerdere uren lesgeven aan een klas heeft het voordeel dat je leerlingen vaker ziet en beter kunt inspelen op hun behoeftes." Een schoolleider noemt dit: "Een gewenste pedagogische situatie door een klein team aan vaste klassen les te laten geven."

Maar soms spelen ook pragmatische motieven een rol om samenhangend onderwijs in te voeren. "Er moest iets ingrijpendst gebeuren, want onze school dreigde opgeheven te worden." "Door de invoering van de basisvorming werden we verplicht geschiedenis te geven aan een school met 80% allochtonen. Moesten we onderwerpen als Mesopotamië gaan behandelen; dat werkte dus niet. Toen hebben we besloten er een geïntegreerd vakgebied van te maken."

4.4 Knelpunten bij samenhangend onderwijs

Het meestgenoemde knelpunt op de scholen is het ontbreken van een geïntegreerde methode voor de Mens- en maatschappijvakken. Nu moeten docenten veel extra werk verzetten om de samenhang binnen de afzonderlijke methodes uit te werken. De drie scholen met heterogene brugklassen voegen daar nog aan toe dat zo’n methode mogelijkheden moet hebben voor differentiatie. De school die vooral een zelfwerkmethode wil hebben, heeft ook behoefte aan toetsen voor een niet-klassikale leeromgeving.

Voor nieuwe docenten is het lastig dat ze voor hen nieuwe vakken moeten geven. Daar zou meer scholing moeten komen, of de lerarenopleidingen zouden hierin al moeten voorzien. Een van de docenten zegt: “Je blijft als docent lezen, lezen en nog eens lezen om alles bij te houden.”
Draagvlak bij docenten is een cruciale factor bij alle onderwijsvernieuwingen. Daarvoor zijn vergaderingen nodig en moeten mensen overtuigd worden. Dit kost tijd en energie.

Personele mutaties vormen ook een belangrijke belemmering in het uitvoeren van het beleid gericht op vakkenintegratie. Immers er moeten alsmaar nieuwe mensen ingewerkt worden. Daarbij moeten nieuwe docenten toch maar steeds weer gemotiveerd zien te worden voor geïntegreerd onderwijs.

Natuurlijk duiken er ook allerlei praktische problemen op. Er is extra geld nodig voor de vernieuwingen zoals lesmethodes en stilteplekken. Op een school is er geen geld voor meer computers met internetaansluiting en hebben ze ook geen mediatheek. Docenten op één school vinden een vast lokaal met internetaansluiting noodzakelijk. Dit om niet meer met allerlei materialen te hoeven slepen. 

4.5 Succesfactoren voor samenhangend onderwijs

Over het algemeen zijn docenten heel tevreden met het vakkencluster Mens en maatschappij, omdat ze dan meerdere vakken in samenhang kunnen geven. "Ik zou er erg van balen als ze zouden zeggen dat ik terug moet naar het geven van één vak", zegt één van de docenten. Dat het aantal vakken in de basisvorming wordt teruggedrongen, vindt men ook een groot voordeel.

Het zelfstandig werken is op het Griendencollege één van de grootste successen. Leerlingen gaan veel sneller aan de slag en zien uitdagingen. In samenwerking met de basisscholen maar ook met de mbo-scholen wordt gekeken hoe het zelfstandig werken al op de basisschool kan beginnen en ook doorloopt als leerlingen naar een mbo-school gaan. Een bijkomend positief verschijnsel is dat er veel minder conflicten zijn tussen docenten en leerlingen dan in klassieke frontale lessituaties.

Het werken in vakkenclusters heeft als voordeel dat leerlingen langer met iets bezig zijn en dat de stof beter beklijft. De schoolleider op het Griendencollege ziet ook voordelen in het feit dat meerdere docenten in één groot lokaal samenwerken. Docenten vullen elkaar aan en er is sprake van opgetelde kwaliteiten.

Lesgeven in een heel vakkencluster geeft een docent meer vrijheid en mogelijkheden. Immers hij heeft meer uren tot zijn beschikking. Docenten kunnen en willen dan ook over de grenzen van hun eigen vak heen kijken. Een van de schoolleiders zegt dat er veel enthousiasme is binnen zijn school voor vakoverstijgende projecten. Deze school neemt ook deel aan netwerken als ‘Minder handen voor de klas’ en in de ‘Vereniging voor funderend onderwijs’.

Een goede mediatheek binnen de school is ook een succesfactor voor samenhangend onderwijs. Leerlingen kunnen daar materialen zoeken voor de Mens- en maatschappijvakken en krijgen er ook begeleiding.

Het draagvlak onder het personeel is een belangrijke succesfactor op het Valleicollege. Het hele docententeam is op bezoek geweest bij het Montessori college in Nijmegen om te zien hoe een 70 minuten rooster werkt; dat is daarna ingevoerd en droeg bij tot het zelfstandig laten werken van de leerlingen.

Een noodzakelijke voorwaarde om het samenhangend onderwijs goed te laten functioneren is gestructureerd en regelmatig vergaderen, zo meldt de schoolleider van het Valleicollege. Zo krijgen docenten voldoende tijd om te overleggen over de manier waarop samenhang tussen de vakken gerealiseerd kan worden.

4.6 Leerlingen en samenhangend onderwijs

Leerlingen vinden het een groot voordeel om minder vakken te hebben. Sommigen noemen het een voordeel dat ze maar één docent hebben voor de GAM-vakken, dan wennen ze beter aan die docent en hebben ze ook minder te maken met stemmingswisselingen bij al die docenten. Ze zien wel wat samenhang tussen vakken maar hebben niet het idee dat bepaalde onderwerpen die bij het ene vak aan bod komen, terugkeren bij een ander vak. Ze hebben niet de indruk dat docenten dezelfde begrippen op andere manieren gebruiken. Talendocenten verwijzen nogal eens naar andere talen om bijvoorbeeld bepaald werkwoordconstructies uit te leggen. Het feit dat ze soms een maand lang aardrijkskunde hebben, maakt dat ze geschiedenis in de periode vergeten, zo zegt een aantal leerlingen.

Ook de werkwijze van de docenten vinden ze veel verschillen: de ene stimuleert het samenwerken en de ander niet. Op één school zien leerlingen niet goed de samenhang tussen aardrijkskunde (dat gaat over nu) en geschiedenis (dat gaat over het verleden). Op een andere school vertelt één van de geïnterviewde leerlingen: "Ze proberen het zo te doen dat je niet merkt wat geschiedenis is en wat aardrijkskunde, maar je merkt het toch. Dan moet je een ander boek hebben bijvoorbeeld."

Over de speciale projecten melden leerlingen dat ze daarin niet meer leren over de samenhang tussen vakken. Daar leren ze toch vooral vaardigheden als praten en je eigen mening geven.

De geïnterviewde leerlingen op het Valleicollege, waar men werkt met een geïntegreerde methode, vinden het fijner om het vakkencluster Mens en maatschappij te krijgen dan afzonderlijke vakken. Wel vinden ze het lastig dat ze toch aparte toetsen voor aardrijkskunde en voor geschiedenis krijgen. Een van de leerlingen doet de suggestie om in het eerste jaar de vakken afzonderlijk aan te bieden, zodat duidelijk is waar het vak over gaat en dat in het tweede jaar de vakken dan samengevoegd kunnen worden.

4.7 De toekomst van/voor samenhangend onderwijs

De docenten en schoolleiders gaven de volgende aanbevelingen om samenhangend onderwijs succesvol te kunnen voortzetten c.q. invoeren:

· Het ministerie of SLO moet het initiatief nemen voor een methodeontwikkeling voor geïntegreerde vakken. Scholen zijn immers geen uitgevers en het schrijven van een methode kost erg veel tijd;

· Er moet een ideeënbank opgezet worden, waar scholen plannen, projecten en lessen kunnen onderbrengen, zodat er meer uitwisseling van ideeën kan plaatsvinden;

· Er zou onderzoek gedaan moeten worden naar effecten van heterogene klassen;

· De kerndoelen basisvorming moeten nadrukkelijk als kerncompetenties worden geformuleerd, met minder nadruk op kennis en meer op het leerproces;

· Er moeten eigen eindtermen komen voor het clustervak Mens en maatschappij;

Het beleid van de overheid moet eenduidiger worden. Er is te veel sprake van een jojo-beleid over wel/geen onbevoegden voor de klas, het wel/niet toestaan van lesgeven in vakkenclusters etcetera. Dit stimuleert scholen niet om geïntegreerd les te gaan geven.

In de slotbeschouwing staat een samenvatting van de conclusies, die de zoektocht naar samenhangend onderwijs heeft opgeleverd. Daarmee hopen we richting te kunnen geven aan het vervolgtraject in 2003. In nauwe samenwerking met scholen gaan we materialen ontwikkelen waarmee samenhangend onderwijs vormgegeven kan worden.

5. Conclusies en aanbevelingen

In dit hoofdstuk staan conclusies en aanbevelingen op basis van de gegevens uit de voorafgaande hoofdstukken. Daarbij hebben we gekozen voor de meest in het oog springende thematieken.

Aan welke voorwaarden moet samenhangend onderwijs voldoen om succesvol te kunnen zijn?

De schoolleiders en docenten die we gesproken hebben, omarmen enthousiast het idee van samenhangend onderwijs. Zij formuleren ieder op hun eigen manier de voordelen van samenhangend onderwijs. Voor de één is dat het aanbrengen van samenhang waar die hoort te zijn, zonder kunstmatige scheidingen, voor de ander zijn dat pedagogische motieven als werken in een klein team dat lesgeeft aan vaste klassen.

Ze zijn echter allemaal ontevreden over de manier waarop zij dit samenhangend onderwijs gestalte kunnen geven, omdat er niet voldaan wordt aan voorwaarden die noodzakelijk zijn om het tot een succes te maken.

Ze geven dan ook een aantal aanbevelingen die samen te vatten zijn onder de noemer 'geld en middelen':

· Tijd voor docenten om zich te kunnen verdiepen in de verwante vakken en om te overleggen met collega’s over het verder uitwerken van samenhangend onderwijs;

· Een goed uitgeruste ruimte voor dit type onderwijs;

· Een geïntegreerde methode met daarin zowel verplichte onderdelen als keuzeonderdelen;

· Geïntegreerde toetsen die aansluiten op de situatie waarin leerlingen samenhangend onderwijs krijgen.

Kan samenhangend onderwijs op alle niveaus gegeven worden?

Drie onderzochte scholen met heterogene brugklassen kiezen bewust voor het samengaan van alle niveaus in één klas. Ze vinden heterogene klassen een betere afspiegeling van de samenleving dan homogene. Maar naast de sociaal-emotionele doelen die men voor ogen heeft, zien docenten ook andere voordelen. Heterogene klassen kunnen cognitief sterkere leerlingen stimuleren door hen een taak te geven bij het helpen van medeleerlingen. Het uitleggen, het verwoorden van wat ze geleerd hebben en het overbrengen aan anderen, kan een positief leereffect hebben op deze leerlingen. In de buitenlandse voorbeelden worden ook motieven genoemd om samenhangend onderwijs niet alleen te beperken tot bepaalde niveaus binnen scholen. In de V.S. bepleit de NCSS een geïntegreerd vak voor het K-12 programma, omdat ook wetenschappers zelf zich steeds meer als één gemeenschap zien en over de vakgrenzen heen kijken ter oplossing van wetenschappelijke vraagstukken.

Aanbevelingen ten aanzien van deze thematiek zijn: 

· Er is behoefte aan goed onderzoek naar de effecten van heterogene klassen op leerlingen. 

· Verder geldt dat alle methodes te weinig rekening houden met het gegeven van heterogene klassen en onvoldoende differentiatiemogelijkheden aanbieden in het materiaal.

Welke vormen van samenhangend onderwijs zijn we tegengekomen?

In binnen- en buitenland troffen we verschillende vormen van samenhangend onderwijs aan. We hebben geprobeerd deze voorbeelden in te delen in een theoriekader. Scholen die een begin willen maken met samenhangend onderwijs, hebben hier mogelijk steun aan in hun keuzeproces. Zij kunnen onderzoeken aan welke voorwaarden de school voldoet. Op basis daarvan kan voor één van de vormen van samenhangend onderwijs gekozen worden. 

Een school kan kiezen voor een vakkencluster/leergebied. Dan komt er een leergebied in plaats van de afzonderlijke vakken op het lesrooster te staan, meestal gegeven door één docent, vanuit de opvatting dat versnippering door te veel vakken tegengegaan kan worden door de clustering ervan. 

De aanbeveling die scholen hierbij doen:

· Er moeten eindtermen komen voor het vakkencluster Mens en maatschappij;

· Er moet meer scholing komen voor docenten om zich in verwante vakken te kunnen bekwamen en/of de lerarenopleidingen zouden hierop al moeten inspelen; 

· Er moet eenduidig overheidsbeleid komen ten aanzien van het onbevoegd lesgeven.

Een school kan kiezen voor afstemming tussen de afzonderlijke vakken. Hierin zijn verschillende mogelijkheden. Afstemming in:

· inhoud;

· vaardigheden;

· didactiek.

Als verschillende docenten de vakken geven dan is het resultaat van de afstemming afhankelijk van de voorwaarden. 

De aanbeveling die scholen bij deze vorm van samenhangend onderwijs doen:

· Docenten moeten de tijd en gelegenheid krijgen om de afstemming te bespreken en daar een vorm voor te vinden; 

· De afstemming in vaardigheden en didactiek hoeft daarbij niet louter beperkt te blijven tot de mens- en maatschappijvakken, maar deze kan ook schoolbreed plaatsvinden. De buitenlandse voorbeelden uit Schotland en Australië reiken daar ideeën voor aan.

Een school kan kiezen voor het uitvoeren van projecten als extra-activiteit. Deze projectvormen lenen zich ook heel goed voor samenhangend onderwijs. In de lessentabel kan na een periode waarin de afzonderlijke vakken gedoceerd worden, een projectperiode opgenomen worden waarin aan de hand van een vakoverstijgend thema de samenhang tussen de vakken geïllustreerd wordt.

Een van de aanbevelingen die scholen doen betreft deze projectvorm:

· Zet een ideeënbank op, waar scholen projecten kunnen onderbrengen zodat er meer uitwisseling van ideeën kan plaatsvinden.

Hoe kan geïntegreerd lesmateriaal het beste vormgegeven worden?

Scholen doen ten aanzien van nieuw te ontwikkelen materiaal diverse aanbevelingen:

· Kies de thema’s zo dat daarbinnen zoveel mogelijk recht gedaan kan worden aan samenhang en afstemming tussen de drie mens- en maatschappijvakken.

· Maak meer ruimte in de huidige kerndoelen voor een eigen invulling om zo de mogelijkheid te geven om samenhangende inhouden te formuleren, als vertrekpunt voor een nieuwe methode.

Uit de analyse van de geïntegreerde lesmethode Vbo-Groen komen de suggesties:

· Ontwikkel een model om ieder thema te structureren, op een zodanige manier dat verschillende invalshoeken aan bod komen. 

· Zorg dat het materiaal differentiatiemogelijkheden biedt naar tempo, belangstelling en niveau.

De buitenlandse literatuur reikt de volgende suggesties aan:

· Zet een leerlijn uit naar oplopende abstractie en moeilijkheidsgraad zowel wat betreft complexiteit in de samenhang als moeilijkheidsgraad voor het vakspecifieke deel van de stof.

· Zet een leerlijn uit voor de vaardigheden van eenvoudige naar complexere vaardigheden die geïntegreerd worden in de leerstof.

Samenhangend onderwijs betekent een schoolinnovatieproces. Aan welke voorwaarden moet worden voldaan om dit tot een succes te maken?

De onderzochte scholen kiezen weloverwogen voor vormen van samenhangend onderwijs. Het maakt onderdeel uit van hun schoolbeleid en dat maakt deze schoolvernieuwing minder afhankelijk van de motivatie van individuele docenten. Er worden vele aanbevelingen geformuleerd om ervoor te zorgen dat samenhangend onderwijs een onderdeel van schoolinnovatiebeleid wordt.

· Zorg dat er via het beleid een draagvlak voor deze vorm van onderwijs gecreëerd wordt. Daarvoor is het belangrijk dat de school keuzes maakt die schoolorganisatie betreffen. Zo is het handig als roosters, lestijden, ruimte, overlegtijd, aantal vakken en dergelijke beleidsmatig ondersteund worden. 

· Alle facetten van schoolinnovatieprocessen spelen hierbij een rol en moeten betrokken worden bij de verdere plannen inzake veranderingen ten behoeve van samenhangend onderwijs.

· De onderzochte scholen geven aan dat samenhangend onderwijs het meeste kans van slagen heeft als het uitgevoerd wordt door een klein multidisciplinair team. Dat kan makkelijker winst boeken dan een hele schoolgemeenschap als het gaat om mogelijkheden inventariseren om vakken op elkaar af te stemmen, nieuwe inhouden te vinden in combinatie met de vaardigheden die aan bod komen.

Willen leerlingen samenhangend onderwijs?

De leerlingen die wij geïnterviewd hebben, zien nog niet veel samenhang in het onderwijs dat zij krijgen. Ze zien hoofdzakelijk gescheiden vakken en herkennen niet altijd de samenhang die docenten proberen aan te brengen. Ze klagen over afzonderlijke vaktoetsen als ze wel werken met een geïntegreerde methode. Dit levert de volgende aanbeveling op:

· Bij het verder ontwikkelen van samenhangend onderwijs moet er aandacht zijn voor de effecten die deze vorm van onderwijs heeft op de leerlingen. Wat leren leerlingen aan samenhang bij onderwijs in vakkenclusters? Wat zijn de voordelen voor leerlingen als er afstemming plaatsvindt tussen de afzonderlijke vakken. Wat zijn de effecten van het uitvoeren van projecten, waarin de samenhang tussen vakken vormgegeven wordt?

Bijlage 1
Adressen scholen

Adressen en contactpersonen van de onderzochte scholen

Open Schoolgemeenschap Bijlmer

Gulden Kruis 5

1103 BE Amsterdam

Telefoon 020 690 90 50

Contactpersonen:

Docenten




Ineke Groot, Cees Hansen en Jasper Leibbrand

Directielid




Jan Smolenaars 

Het Griendencollege

Prof. Kamerlingh Onneslaan 109

3362 VE Sliedrecht

Telefoon 0184-413 390

Contactpersonen

talenculuster 



Johan Huisman en Anja v.d. Loos

exactcluster 



Wim van Dalen, Mark Karelsen en Wim Verhoef

schoolleider



Wicher Warringa (conrector), Jos v.d. Voort (rector)

Reitdiepcollege, Leon van Gelder

Postbus 70090

9704 AB Groningen

Telefoon 050 571 91 00

Contactpersonen: 

docenten




Peter Bakker, Johanna Poker

vestigingsdirecteur

Hans van der Molen

Vallei College, de Boogschutter

Paladijnenweg 611

3813 KD Amersfoort

Telefoon 033 475 01 84

Contactpersonen

schoolleider en docent
Wilmar Spies

Scholengemeenschap Lelystad

Kofschip 1

8223 EZ Lelystad

Telefoon 0320 221 12 54

Contactpersonen

docenten




Teunis Bloothoofd en Hanneke Duym

plaatsvervangend rector
Martin Smid 

Bijlage 2
Analyse geïntegreerde methode voor het leergebied Mens en maatschappij

Bij de start van de basisvorming in 1993, is er een ontwerp gemaakt voor het leergebied Mens en maatschappij, dat als titel meekreeg 'Raamleerplan Mens en maatschappij, basisvorming vbo- groen.' De opdracht hiervoor is gegeven door de projectleiding van het project Bavo/vbo van het agrarisch onderwijs. 

De ideeën die in dit raamleerplan beschreven staan, zijn later uitgewerkt in de enige lesmethode voor Mens en maatschappij die er in Nederland op de markt is namelijk de methode Mens en maatschappij voor het vbo van het Ontwikkelcentrum in Ede.
 De methode is op vijf scholen in het land gebruikt; momenteel zijn dat er nog drie.

We gaan kort in op de uitgangspunten, die aan het raamleerplan en deze lesmethode ten grondslag liggen en lichten toe welke keuzes er gemaakt zijn bij de selectie van de inhoud.

Uitgangspunten van de methode

De projectleiding van het project raamleerplan heeft gekozen voor een leergebiedbenadering, omdat daarmee het dagelijks bestaan van de leerlingen als vertrekpunt genomen kon worden. Ze motiveren het als volgt: "Maatschappelijke en persoonlijke verschijnselen, ontwikkelingen en problemen in dit dagelijks bestaan zijn veelal niet in 'vakken' op te delen maar zijn 'vakoverstijgend' van aard."

Daardoor was het ook beter mogelijk om samenhang voor de leerlingen in de leerstof te realiseren. Door voor een leergebied te kiezen is de specifieke opbouw die bij de afzonderlijke vakken gebruikelijk is, verlaten: geen chronologie bij geschiedenis en geen regionale benadering bij aardrijkskunde. De auteurs van het raamleerplan benadrukken dat deze keuze niet impliceert dat er geen ruimte zou zijn voor vakspecifieke onderdelen. Zo kan ook binnen een leergebied aandacht besteed worden aan het gebruik van de atlas, het werken met historische bronnen of budgetteren.

Het Ontwikkelcentrum heeft deze uitgangspunten van het raamleerplan nader geconcretiseerd in hun methode.

Keuze voor de leerstof

Bij de selectie van de leerstof en de thema's was voor de ontwerpers van het raamleerplan duidelijk, dat als men de theoretische wetenschapsgerichte benadering als vertrekpunt neemt, de stof tè theoretische en tè abstract zou worden voor vbo leerlingen. Men koos voor thema's die leerlingen praktisch kunnen toepassen en waarmee ze voorbereid worden op allerdaagse levenssituaties nu en in de toekomst, zoals het thema Eigen omgeving.

Men heeft geprobeerd de kerndoelen van de vakken aardrijkskunde, economie en geschiedenis en staatsinrichting zo goed mogelijk aan bod te laten komen. Bij enkele thema's zijn deze nog uitgebreid met eindtermen van het vak verzorging.

Achter de kerndoelen van de verschillende vakken onderkende men de volgende invalshoeken of benaderingen:

· sociaal-economisch

· sociaal-cultureel

· sociaal-politiek

· sociaal-fysisch.

Bij een bepaalde invalshoek zet een bepaald vak de toon, bijvoorbeeld bij de sociaal-economische het vak economie en bij de sociaal-fysische benadering is dit het vak aardrijkskunde. Bij iedere benadering is een thema gekozen. Het thema wordt zoveel mogelijk vanuit de gekozen invalshoek benaderd maar aangevuld vanuit de andere invalshoeken.

Daarnaast zijn er drie thema's toegevoegd die multi-dimensionaal worden benaderd.

De volgende thema's zijn gekozen met de bijbehorende invalshoeken.

	Thema
	Titel
	Invalshoek



	1

2

3

4

5

6

7


	Eigen omgeving

Mens en levensonderhoud

Mens en medemens

Mens en macht

Natuur, mens en milieu

Europa

Ontwikkelingspolitiek
	Multi-dimensionaal

Sociaal-economisch

Sociaal-cultureel

Sociaal-politiek

Sociaal-fysisch

Multi-dimensionaal

Multi-dimensionaal 




De opbouw is concentrisch: dat houdt in dat alle thema's zowel in leerjaar 1 als in leerjaar 2 aan bod komen. Zo kan binnen een thema gewerkt worden van meer concreet in leerjaar 1 naar meer abstract in leerjaar 2. Aangezien bepaalde kerndoelen een hoger abstractieniveau veronderstellen of vereisen, zijn deze binnen elk thema opgesplitst in kerndoelen voor het eerste en voor het tweede jaar.

Ook wat betreft het aanleren van vaardigheden is gekozen voor een bepaalde opbouw. In het eerste leerjaar ligt de nadruk op onderzoekend leren en in het tweede leerjaar staat oordeelsvorming meer op de voorgrond. Bij het aanleren van vaardigheden biedt de docent in het eerste leerjaar de stappen voorgestructureerd aan. In een later stadium beperkt hij zich tot het begeleiden van stappen die de leerling redelijk zelfstandig uitvoert.

Inhoud van de methode Mens en maatschappij

Bij het analyseren van deze lesmethode hebben we gekeken naar de manier waarop de uitgangspunten vertaald zijn in het lesmateriaal. Daarbij is met name gelet op de interne consistentie van de methode en de didactische uitwerking van het materiaal.

Het uitgangspunt dat de lesstof moet aansluiten bij de beleving van de leerlingen is in deze methode gerealiseerd door als ingang steevast een opdracht te kiezen die leerlingen zal motiveren om zich in het thema te verdiepen, bijvoorbeeld bij Europa gaan leerlingen eerst zichtbare en onzichtbare grenzen in de eigen leefomgeving onderzoeken. Of leerlingen gaan op zoek naar wie de macht heeft in verschillende plaatsen of kijken naar de eigen kamerinrichting en later de inrichting in de wijken.

Een tweede uitgangspunt was de keuze voor invalshoeken: de leerlingen benaderen één thema vanuit verschillende invalshoeken.

De verschillende vakken zijn niet bij ieder thema even sterk uitgewerkt. Zo is het thema Mens en levensonderhoud toch hoofdzakelijk economisch ingevuld, met enkele uitstapjes naar geschiedenis. De sociaal-fysische kant blijft veelal buiten beschouwing.

Bij andere thema's zijn echter wel de invalshoeken van alle drie vakken aanwezig. 

De vraag is of de makers erin geslaagd zijn samenhang ertussen te bewerkstelligen of dat het toch losse (vak) delen blijven.

Ook hiervoor geldt dat dat bij het ene thema beter gelukt is dan bij het ander. Bij Mens en macht komen de machtsverhoudingen op verschillende schaalniveaus en in verschillende tijdsperiodes aan bod. Beginnend bij de machtsverhoudingen in de eigen omgeving worden deze uitgebreid naar machtsverhoudingen in het verleden en naar economische machtsverhoudingen in Europa. Leerlingen krijgen daarmee inzicht in machtsverhoudingen vanuit een geografisch, historisch en economisch perspectief. Het thema Eigen omgeving kent veel minder samenhang: de historische invalshoeken Jordaan oproer en Crisis in Nederland zijn er wat bijgesleept. Ook bij andere thema's zijn soms wat geforceerde keuzes gemaakt: zo sluiten onderwerpen als Productie, Werken en Reclame niet naadloos aan bij het thema Natuur, Mens en milieu. Deze geforceerde combinaties dienen waarschijnlijk om de voorgeschreven kerndoelen zo veel mogelijk aan bod te laten komen. 

De opbouw binnen een thema van leerjaar 1 naar leerjaar 2 is helder. Zo krijgen leerlingen in het eerste leerjaar bij Natuur, mens en milieu voorbeelden die het evenwicht in de natuur verduidelijken; leerjaar 2 gaat verder met verstoringen van dat evenwicht.

Behalve de samenhang binnen een thema is de vraag of er ook samenhang tussen de thema's gerealiseerd is. Dat is nauwelijks gebeurd, hoewel daar toch wel mogelijkheden zijn, bijvoorbeeld bij het thema Mens en medemens kan wel een verband gelegd worden met De eigen omgeving.

De didactische uitwerking

De opbouw van het lesmateriaal is heel systematisch en herkenbaar voor de leerlingen. Ieder thema begint met “Wat ga je leren/ ontdekken?" Iedere paragraaf eindigt met een samenvatting zodat de leerlingen een goed overzicht van de aangeboden leerstof krijgen. De begrippen worden per paragraaf in een overzicht aangeboden. De korte stukjes tekst worden gevolgd door gevarieerde opdrachten die de leerlingen kunnen maken. Dat wil zeggen dat een leerling vragen krijgt over de tekst, die reproductief van karakter zijn en eenvoudige open opdrachten die een beroep doen op de ervaringskennis uit de leefwereld van de leerling. Bijvoorbeeld: welke producten worden in plastic verpakt, zoek tien plaatjes waarop je iets van een arm land ziet, op welke manier neem jij aan het verkeer deel enzovoort. Opvallend is dat er veel kaartlees-oefeningen met de Kleine Bosatlas worden opgevoerd. Kaartanalyse en kaartinterpretatie komt echter niet voor, maar dat is voor de doelgroep heel goed te begrijpen. Deze manier van werken en verwerken van de lesstof is voor de doelgroep een uitstekende manier, omdat de leerstof overzichtelijk blijft, de opdrachten leerling-gericht zijn en de begrippen in de samenvatting herhaald worden. De samenstellers van het materiaal gaan ervan uit dat het materiaal te gebruiken is voor A t/m D niveau. Er wordt echter niet naar niveau gedifferentieerd: de opdrachten moeten door alle leerlingen gemaakt worden en er zijn geen extra - of moeilijkere opdrachten opgenomen. Deze opdrachten zijn naar onze inschatting op C-niveau. Voor de lagere niveaus zijn er teveel open opdrachten en soms te moeilijke begrippen gehanteerd. 

Voor het D-niveau bieden ze soms te weinig uitdaging.

De vaardigheden

In bijna alle paragrafen wordt het stappenplan van onderzoek aangeboden. Een zwak punt bij het werken met dit stappenplan zit hem in stap 3 'Het verzamelen van informatie'. Hier krijgt de leerling bijvoorbeeld de volgende verwijzing: ‘Zoek informatie over de deelvragen die jullie gaan onderzoeken in boeken die je op school, thuis of in de bibliotheek kunt vinden." Met zo’n opdracht kunnen deze leerlingen niet uit de voeten.

Verder zouden de vaardigheden meer geïntegreerd kunnen worden. Weliswaar kunnen de leerlingen een bepaalde vaardigheid eerst 'droog' oefenen, zodat deze later toegepast kan worden. Maar de blokken kaartvaardigheden bijvoorbeeld hebben weinig raakvlak met het thema. Voor de vaardigheden is ook een opbouw in moeilijkheidsgraad gewenst voor leerjaar 1 en 2.

Bijvoorbeeld: er wordt alleen gesproken over presentatievaardigheden, zonder die uit te werken en de moeilijkheidsgraad te benoemen. Hetzelfde geldt voor de andere vaardigheden.

De praktijk

Om een goed beeld te krijgen van de bruikbaarheid van de methode in de praktijk worden docenten die met deze methode hebben gewerkt, bevraagd, Te zijner tijd zullen hun reacties aan deze analyse worden toegevoegd.

Bijlage 3
Overzicht van de scholen

	
	Valleicollege
	Scholengemeenschap Lelystad


	Open Schoolgemeenschap Bijlmer


	Griendencollege
	Leon van Gelder Middenschool

	cluster vakken


	ak/ges/ec

sinds '94
	ak/ges/ec

sinds '74
	ak/ges

sinds '72
	ak/ges

sinds '01
	ak/ges

sinds '79

	niveaus
	vmbo basis/kader
	vmbo,havo.vwo
	vmbo,havo.vwo
	vmbo
	vmbo, havo, vwo

	methodes
	geïntegreerde methode

plus eigen materiaal
	Malmberg voor alle drie de vakken (Wereldwijs, Memo, Praktische economie)
	Wolters Noordhoff (Terra) en Thieme Meulenhoff (Sfinx)
	Malmberg (Wereldwijs) en Wolters Noordhoff (Sporen)
	Malmberg voor beide vakken: Wereldwijs en Memo

	andere vakkenclusters
	biologie-verzorging

natuur-techniek
	Oriëntatie op de natuur (nat/sk/bio)

beeldende vorming
	techniek

beeldende vakken
	talencluster

exact cluster
	kennis der natuur (nat/sk/bio)

beeldende vakken

	samenhang vaardigheden
	werkwijzers sturen zelfstandig werken
	aangeleerd m.b.v. eigen ontwikkelde methode Brebas
	handleiding voor voeren kringgesprek


	zelfstandig werken centraal, zelfde aanpak bij cluster
	vaardigheden worden aangeleerd in "werken met taken" en toegepast in de vakken

	andere projecten
	project Romeinen
	?
	wereldkaart project
	'wat een zootje'

'planet X' 
	leefstijl

wijkwerkstuk

piramide project


Bijlage 4
Interviewvragen voor scholen

I
De schoolleiders

A.
Op welke manier(en) probeert uw school de samenhang tussen de Mens- en maatschappijvakken te bevorderen?

1. Wanneer is er besloten om meer samenhang tussen de Mens- en maatschappijvakken aan te brengen?

2. Waarom is er besloten om meer samenhang tussen de Mens- en maatschappijvakken aan te brengen?

3. Welke vakken zijn er bij betrokken?

4. Van wie kwam het initiatief om meer samenhang tussen de Mens- en maatschappijvakken aan te brengen?

5. Hoe is het draagvlak hiervoor in de school? 

6. Hoe is hiervoor draagvlak gecreëerd in de school?

7. Wat waren de belangrijkste argumenten om meer samenhang tussen de Mens- en maatschappijvakken aan te brengen?

8. Voor welke vorm(en) van samenhang is gekozen? 

9. Waarom is er gekozen voor deze vorm(en)? 

10. Zijn er ook alternatieven overwogen? Zo ja, welke? Waarom afgewezen?

11. Ligt er een bepaalde (pedagogisch-didactische) visie aan ten grondslag? Zo ja welke?

12. Zijn er nog andere vakken waar u op school samenhang bevordert? 

B.
Wat zijn de belangrijkste factoren of voorwaarden die er voor zorgen dat het samenhangend onderwijs op uw school succesvol is? 

1. Wat gaat er goed? 

2. Welke factoren/voorwaarden zijn verantwoordelijk voor het succes?

3. Hoe en in hoeverre bent u als schoolleider betrokken bij het stimuleren/organiseren van samenhangend onderwijs?

· in beleidsmatige zin: geeft de schoolleiding inhoudelijke / procesmatige sturing en visie?

· in materiële zin: zijn er

a roostertechnische aanpassingen, bijvoorbeeld voor onderwijsactiviteiten of overlegmomenten, 

b aanpassingen wat betreft de inrichting van onderwijsruimten,

c mogelijkheden/faciliteiten tot nascholing?

4. Is de manier waarop samenhangend onderwijs op uw school is uitgewerkt/georganiseerd bruikbaar voor andere scholen? Zo ja, hoe?

C.
Wat zijn de belangrijkste knelpunten bij de vormgeving en implementatie van samenhangend onderwijs? 

1. Welke knelpunten ervaart u?

2. Hoe en waar manifesteren die zich? ofwel: voor wie zijn het knelpunten? 

3. Wat wordt er aan gedaan? Met welk resultaat? 

4. Vormen de volgende aspecten een knelpunt?
Zo ja, hoe dan? Wat zou u er aan willen/kunnen doen?

· roosterzaken 

· materiële zaken: inrichting lokalen etcetera.

· les- en leermaterialen 

· de samenwerking tussen docenten en vaksecties

· de bevoegdheden/bekwaamheden

· na- en bijscholing 

· aansluiting onderbouw - bovenbouw

D. Afrondende vragen:

1. Waar zou de school bij een eventueel vervolgtraject behoefte aan hebben? 

2. Zijn er nog zaken die in het gesprek niet aan de orde zijn gekomen, waarvan u vindt dat ze wel van belang zijn voor het onderzoek?

II.
De docenten

A.
Op welke manieren probeert uw school samenhangend onderwijs in Mens- en maatschappijvakken vorm te geven? 

1. Welke vakken zijn daarbij betrokken?

2. Hoe ziet de afstemming tussen de vakken eruit?

a Is er afstemming wat betreft vakinhoud? Hoe dan?

b Is er afstemming wat betreft vaardigheden? Hoe dan?

c Is er afstemming wat betreft didactiek? Hoe dan? 

3. Hoe wordt de afstemming bereikt? 

a Is er bijvoorbeeld structureel overleg tussen docenten/secties? 

b Hoe is de taakverdeling? Wie neemt daarin het initiatief?

4. Wat merken de leerlingen van deze afstemming?

a inhoud

b vaardigheden 

c didactiek/pedagogiek

5. Hoe dragen de verschillende vakken volgens u bij tot het Mens- en maatschappijonderwijs?

a Wat is volgens u de kern van de betrokken vakken? (naar inhoud en vaardigheden)

b Komt die kern voldoende tot zijn recht in Mens- en maatschappijonderwijs?

c Voor welke van die vakken hebt u een opleiding gevolgd/een bevoegdheid?

B.
Waarom is besloten om meer samenhang tussen de Mens- en maatschappijvakken aan te brengen?

1. Van wie kwam het initiatief?

2. Wanneer was dat? Hoelang is de school er al mee bezig? 

3. Indien initiatief van docenten: hoe reageerden collega's en schoolleiding daarop?

4. Hoe was de bereidheid om mee te werken? Hoe is er draagvlak gecreëerd? 

5. Wat waren de belangrijkste argumenten/overwegingen?

6. Waarom is gekozen voor de desbetreffende vorm(en) van samenhang? (zie categorie A)

7. Hebben jullie nog alternatieven overwogen? Zo ja, welke? Waarom afgewezen?

8. Ligt er een bepaalde (pedagogisch-didactische) visie aan ten grondslag? Zo ja welke?

C.
Wat zijn de belangrijkste factoren of voorwaarden die er voor zorgen dat het samenhangend onderwijs in de Mens- en maatschappijvakken op uw school succesvol is?

1. Wat gaat er goed?

2. Welke factoren zijn daarvoor verantwoordelijk?

3. Op welke manier faciliteert de schoolleiding samenhangend onderwijs?

· beleidsmatig: geeft de schoolleiding inhoudelijke sturing en visie?

· in materiële zin: zijn er: 

a roostertechnische aanpassingen, bijvoorbeeld voor onderwijsactiviteiten of overlegmomenten, 

b aanpassingen wat betreft de inrichting van onderwijsruimten, 

c mogelijkheden tot nascholing?

4. Welke rol speelt het les- en leermateriaal dat wordt gebruikt?

5. Is de manier waarop uw school meer samenhang tussen de vakken probeert aan te brengen bruikbaar voor andere scholen? Waarom wel/niet?

D.
Wat zijn de belangrijkste knelpunten bij het aanbrengen van meer samenhang in de Mens- en maatschappijvakken?

1. Welke knelpunten ervaart u?

2. Welke oplossingen ziet u? Wie zou(den) daar een bijdrage aan moeten/kunnen leveren?

3. Vormen de volgende aspecten een knelpunt?  

· Zo ja, hoe dan? Wat zou u er aan willen/kunnen doen?

· roosterzaken 

· materiële zaken: inrichting lokalen etcetera.

· les- en leermaterialen

· de samenwerking tussen docenten en vaksecties?

· de bevoegdheden/bekwaamheden (is onbevoegd een vak geven een probleem?)

· na- en bijscholing (hoe gaan jullie als docent om met een eventueel gebrek aan deskundigheid? Wie regelt scholing?)

· aansluiting onderbouw - bovenbouw (onderbouw: samenhangend onderwijs; bovenbouw: vakken)

E.
Afrondende vragen

1. Waar zou de school bij een eventueel vervolgtraject behoefte aan hebben? 

2. Zijn er nog zaken die in het gesprek niet aan de orde zijn gekomen, waarvan jullie vinden dat ze wel van belang zijn voor het onderzoek?

III.
De leerlingen

A.
Algemeen

1. Hoeveel vakken heb je?

2. Wat vind je van de vakken die je krijgt?

3. Wat vind je van het aantal vakken dat je hebt?
Vind je dat aantal te veel, goed zo, te weinig? (eventueel waarom vind je dat)

B.
Overeenkomsten en afstemming tussen vakken

1. Vinden jullie dat de vakken die je op school krijgt iets met elkaar te maken hebben? Waarom wel/niet?

2. Welke vakken hebben veel met elkaar te maken? Waarom hebben die vakken met elkaar te maken?

3. Heb je wel eens het idee dat je bij het ene vak iets krijgt dat je al eerder bij een ander vak hebt gehad? Geef daar eens een voorbeeld van.

4. Verwijzen leraren wel eens naar onderwerpen die je bij een ander vak hebt gehad? Geef daar eens een voorbeeld van.

a Heb je wel eens het idee dat de ene leraar een bepaald begrip op een hele
andere manier gebruikt dan een andere leraar? Geef daar eens een voorbeeld van.

b Heb je wel eens het idee dat je bij de ene leraar iets op een bepaalde manier moet doen, terwijl je dat bij een andere leraar juist anders moet doen? 

5. Bij geschiedenis, aardrijkskunde en economie komen onderwerpen aan bod zoals: multiculturele samenleving en milieu

a Bij welke vakken zijn die onderwerpen al aan bod geweest?

b Welke verschillen waren er tussen de manier waarop deze onderwerpen bij die vakken aan de orde zijn gekomen?

c Sloot het wel/niet op elkaar aan? Was dat storend? Waarom?

Vragen voor scholen waar projectonderwijs wordt verzorgd

1. Jullie hebben gewerkt aan het project X …… (N.B. invullen)
a Waarover ging dat project? 

b Wat heb je ervan geleerd?

2. a
Is het werken aan een project anders dan werken in vaklessen? 

b
Hoe anders? (N.B. let op: soorten opdrachten, samenwerken, lesmateriaal, 


producten, jouw rol en de rol van de leraar,. bijv. presentatie, poster,


spreekbeurt) 

3. a
Vind je dat het project X (invullen) iets te maken heeft met vakken die je op



school krijgt? Welke? Waarom?

b
Heb je het idee dat je door het project beter begrijpt wat die vakken met 


elkaar te maken hebben?

Vragen voor scholen waar gewerkt wordt met een vakkencombinatie

Jullie hebben op school het vak Mens en maatschappij, geschiedenis/aardrijkskunde, aardrijkskunde/ economie, (of een andere naam)

1.
a

Heb je het idee dat je echt één vak hebt, of zie je in de lessen duidelijk verschil tussen ... en ... ? 

b
Waaruit blijkt dat?

2.
a
Wordt er bij dit combinatievak anders gewerkt dan bij andere vakken?

b
Hoe anders? (N.B. let op: soorten opdrachten, samenwerken, lesmateriaal, producten, jouw rol en de rol van de leraar, bijvoorbeeld presentatie, poster, spreekbeurt.) 

3.
Vind je het fijn dat je één docent hebt voor dit combinatievak, of had je liever aparte vakken met elk een eigen docent? Waarom vind je dat?
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